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WSTEP

Ksztalcenie jest ogdtem zjawisk i procesow stwarzajacych warunki do
wszechstronnego rozwoju cztowieka. W procesie tym coraz wigksza role odgry-
waja media elektroniczne, ktorych obecnos¢ w szkole przejawia si¢ nie tylko
w coraz lepszym wyposazeniu pracowni szkolnych w sprzet komputerowy,
wykorzystaniu e-dziennika czy e-podrecznika, ale rowniez w oczekiwaniach
i zachowaniach uczniow, dla ktorych nowe technologie informacyjno-komuni-
kacyjne (TIK) stanowig ,,naturalne” srodowisko zycia i rozwoju. Dynamiczne
zmiany w zakresie i formach stosowania nowych technologii dotyczg réwniez
edukacji geograficznej. Dlatego tez w niniejszej publikacji zostata podjeta proba
przedstawienia gtdéwnych teoretycznych zatozen oraz wynikéw badan empirycz-
nych diagnozujacych zakres, formy, problemy i efekty wykorzystania techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych na réznych etapach realizacji procesu geo-
graficznego ksztalcenia.

Wsrod zagadnien natury teoretycznej zostal podjety problem identyfikacji
zasadniczych zmian w dotychczasowym utrwalonym porzgdku funkcjonowania
szkoty w wyniku powszechnego wykorzystania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych. W kolejnych rozdziatach pracy Autorzy wskazuja na rodzaje tych
zmian oraz poddaja je wielostronnej ocenie. Podj¢ta analiza zmian i dyskusja
dotyczy m.in. warsztatu pracy dydaktycznej, preferowanych wartosci i norm po-
stepowania nauczyciela i ucznia, roli nauczyciela, zmian w relacji nauczyciel—
uczen, szczegoOlnie w sytuacji, gdy uczniowie jawiag si¢ czgsto jako ,,cyfrowi
tubylcy”, a nauczyciele jako ,.cyfrowi imigranci”. Jak podkreslaja Autorzy,
w planowaniu dziatan edukacyjnych nie mozna kierowa¢ si¢ tylko ogromnymi
mozliwosciami technologicznymi — bardzo istotne jest rozpoznanie réznorod-
nych uwarunkowan i skutkow ich powszechnego wykorzystania dla rozwoju
miodego czlowieka. Nalezy do nich m.in. rozumienie zachodzacych zmian
w sferze mentalnej ucznia, znajomos¢ przebiegu procesu poznawczego, jego
efektow czy umiejetnos¢ odpowiedniego dostosowania doboru technologii do
zakladanych celow.

Nie bez znaczenia dla jako$ci prowadzonych rozwazan, dyskusji dydaktycz-
nych, badan nad wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji geograficznej jest precyzja termindéw, ich §wiadomy, poprawny do-
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bor oraz konsekwentne ich stosowanie w opracowaniach teoretycznych i prezen-
tacji wynikow badan. Dlatego tez jeden z podrozdzialow poswigcony zostal tej
tematyce.

Na tle zachodzacych gwattownie zmian sytuacji edukacyjnej w polskiej
szkole rodzi si¢ rowniez pytanie o to, jakie stanowisko wobec nich przyjmowali
w przesztosci nauczyciele oraz dydaktycy geografii, a przede wszystkim jak
aktualnie postrzegajg oni problem wykorzystania nowych technologii w procesie
ksztalcenia geograficznego. Wiele cennych wnioskow w tej dziedzinie mozna
znalez¢ w drugim rozdziale czwartego tomu, ktory zawiera relacje z badan
empirycznych. Wyniki tych badan dajg dobra podstawe wnioskowania o potrze-
bach zmian w koncepcji i1 praktyce ksztatcenia studentow — przysztych nauczy-
cieli geografii w toku nauczycielskich studiow geograficznych oraz doskona-
lenia nauczycieli — praktykow w zakresie wykorzystania TIK, gdyz jak pokazuja
badania, znajomo$¢ nowoczesnych narzedzi informacyjno-komunikacyjnych
wsérod nauczycieli geografii jest do$¢ niska i czesto nie dorownuje sprawnosci
uczniow w tym zakresie. Wskazuje to na pilng potrzebe doksztalcania nauczy-
cieli w dziedzinie technologii informacyjno-komunikacyjnych i narz¢dzi multi-
medialnych.

Nawigzujac do zalecen podstawy programowej, aby w nauczaniu przedmio-
towym, w tym geografii i przyrody, stosowa¢ technologie informacyjno-komu-
nikacyjne, podj¢to w réznych cze$ciach Polski badania majace na celu pokazanie
infrastruktury informatycznej oraz zakresu i czgstotliwosci jej wykorzystania
w codziennej praktyce na lekcjach geografii w gimnazjach i szkotach ponad-
gimnazjalnych, poznanie kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystania
TIK na lekcjach geografii, ocen¢ znaczenia multimediéw w edukacji przyrodni-
czej i geograficznej, a takze poznanie barier oraz ograniczen ich stosowania
w praktyce szkolne;.

Zaréwno rozwazania teoretyczne, jak i wyniki badan empirycznych wskazuja
na potrzebe bardzo wnikliwego spojrzenia na znaczenie wykorzystania multi-
mediow w edukacji geograficznej, na réznorodne efekty ich stosowania. Jak
wskazujg Autorzy opracowania, docenianiu potrzeby wprowadzenia do praktyki
szkolnej TIK powinna towarzyszy¢ swiadomo$¢, ze nie zastapig one ksztatto-
wania u uczniow postawy badawczej, dgzenia do poznawania prawidtowosci
$wiata przyrody, do stawiania hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodza-
cych w $rodowisku geograficznym oraz do ich weryfikacji w bezposrednim
z nim kontakcie.

Adam Hibszer, Elzbieta Szkurtat
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INTRODUCTION

Education is the entirety of phenomena and processes creating conditions for
a comprehensive human development. Nowadays we are witnessing a significant
increase in the role of electronic media in this process. Their presence in schools
manifest itself not only in better equipped classrooms, implementation of
e-registers or e-textbooks but also in the expectations and behaviour of students
for whom the new information and communication technologies (ICT) constitute
a natural living environment. Accordingly, a dynamic shift in the scale and
forms of the ICT use is being observed in the geographical education. Having
considered all the above mentioned circumstances, the authors of the present
Volume are making an attempt to present crucial theoretic assumptions along
with selected results of empirical research diagnosing the scope, forms, prob-
lems and effects of the ICT use at various levels of geographical education.

From among theoretic issues, a particular attention has been given to the
problem of identification of the fundamental changes in the functioning of
schools originating from a more common use of the ICT. The following chapters
are devoted to the thorough and multifaceted assessment of these changes. The
discussion relates among others to: the teaching practice, the preferred values
and norms in teacher’s and pupil’s actions, the role of a teacher, the changes in
the teacher-student relationship especially in the situation when students appear
to be “digital natives” whereas teachers remain “digital immigrants”. What is
worth accentuating the authors argue that immense possibilities given by the [CT
ought not to be treated as the only premise in the process of educational
planning. First of all the researchers should investigate the conditions and
outcomes of their implementation to the process of young people development.
This involves examination of mental changes of students, better understanding
of cognitive processes together with their effects or proper selection of particular
solutions according to the aims and objectives.

For the sake of the quality of academic discourse, a great importance is
attached to the precision of terminology concerning the ICT use in education.
Hence one of the chapters has been dedicated to nomenclature clarification.

In the light of the changes of educational situation in the Polish schools there
is one question arising. It concerns the attitudes of practitioners and researchers
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towards the past changes and above all present issues of the ICT use in the
processes of geographical education. Many invaluable conclusions in this matter
can be found in the second chapter of the 4™ Volume, which contains accounts
from empirical research. These results lay the foundations for further inferring
on the necessity of changes in the initial and in-service teacher training enabling
them to fully use the potential of the ICT as it has become evident that the
students tend to overtop their professors in this matter.

The national curriculum in Poland recommends using the ICT in education
including geography and natural science teaching. Considering this fact in many
parts of Poland academics and teachers undertook research aiming to show
among others: the state and the quality of the ICT hardware, the scope and the
frequency of its use in geography teaching in the lower and upper secondary
schools, the level of the teachers’ ICT competences, the assessment of multi-
media importance in geographical education and finally the barriers and limi-
tations of their use in schools.

Both theoretic and empirical research indicate that further and more thorough
insight into the problem of the ICT use in education is definitely needed. Besides
it is of great importance to examine the outcomes of the new technologies
introduction to schools. However, the authors remind that despite indisputable
benefits of the ICT popularization, everyone should be aware of the fact that
they will not substitute a conscious and effective pedagogy involving enquiry
based learning, strive for discovering the world with all its phenomena and
mysteries and the will to explore geographical environment through direct
contact with it.

Adam Hibszer, Elzbieta Szkurtat
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Maria Groenwald

NAUCZYCIEL GEOGRAFII W SWIECIE
NOWYCH MEDIOW

WPROWADZENIE

Jeszcze do niedawna szkola, lekcje geografii i uczestniczacy w nich ucznio-
wie tworzyli $wiat znany nauczycielowi tym lepiej, im dtuzej pracowat w zawo-
dzie. Ow $wiat opieral si¢ na ,,filarach” tadu, ktére niczym drogowskazy wyzna-
czaly ,hierarchi¢ spraw waznych i niewaznych, istotnych i btahych” (Dymarski
2009), ale zawsze znaczacych dla cztowieka. Byty nimi: warsztat pracy, dom,
swigtynia 1 cmentarz (Tischner 2006). Wprowadzenie nowych mediéw zmody-
fikowalo nadawane tym filarom znaczenia.

Nowe media, zwlaszcza telefon komoérkowy, komputery mobilne i Internet,
nauczycielom oraz uczniom oferuja nowoczesne techniki przekazu wizualnego
i audiowizualnego. Cechujg je: interaktywno$¢, wszechobecnosé, niecokreslonosé
przestrzenna i delokalizacja (Szpunar 2008). Ich uzytkownicy sg aktywnymi
odbiorcami i nadawcami. Nazwanie ,,nowymi” ma na celu odréznienie ich od
,starych” form medialnych, takich jak drukowane gazety lub czasopisma, beda-
ce statyczng reprezentacja tekstu i grafiki (Radkowski 2014).

Dzi$ nowe media sg obecne w szkole nie tylko dzigki salom komputerowym
i prowadzonym w nich zajeciom; przede wszystkim zaznaczaja swoja obecnos¢
poprzez uczniow, wraz z ktorymi przenikaja do szkolnej codziennosci. Dla nich
sg one przedmiotem codziennego uzytku, podstawowym srodkiem komunikacji,
fatwo dostgpnym zrédlem wiedzy, namiastkg relacji z innymi, $rodowiskiem
tworzgcym ,,naturalne” warunki zycia i rozwoju (Dylak 2013).

Rosngca popularno$¢ nowych mediéw znajduje odzwierciedlenie w zakresie
ich stosowania w szkole, gdzie m.in. wprowadzane sg: elektroniczny dziennik,
e-ocenianie i e-podreczniki. Jak w tym $wiecie odnajduja si¢ nauczyciele,
zwlaszcza ci, ktorzy wywodzg si¢ z kultury przedcyfrowej i nie wyrazaja goto-
wosci jej opuszczenia? Z jakimi w zwiagzku z tym problemami si¢ zmagajg?
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ZASTOSOWANA METODYKA I ZRODEA INFORMAC]I

W poszukiwaniu odpowiedzi na powyzsze pytania pomocna bedzie jakoscio-
wa strategia badan i analiz. Cho¢ nie pozwala ona na sformutowanie uogol-
nionych praw oraz prawidtowosci, to jednak umozliwia ujawnienie probleméw
postrzeganych jako wazne 1 wymagajace rozwigzania. Koncentruje si¢ nie tylko
na tym, ,,co si¢ moéwi”, czyli na mechanizmach konstruowania argumentow, idei
lub poj¢¢, lecz takze umozliwia odkrycie tego, ,,czego si¢ nie moéwi”, czyli ujaw-
nia przemilczenia, braki i1 ktopotliwe porazki (Rapley 2013).

Zrédtem materiatéw poddanych analizie w niniejszym opracowaniu sa juz
opublikowane (i przywotane w przypisach) artykuly i ksigzki dydaktykow geo-
grafii, geografow, pedagogow, filozofow, ktorzy poruszaja tematyke: a) ksztat-
cenia prowadzonego z zastosowaniem nowych mediow; b) zachodzacych z ich
udziatem przemian kulturowych. Wybrane publikacje, z tej racji, ze dostarczaja
niezbednych danych, w metodologii jako$ciowej okresla si¢ jako ,,zrodta wtorne”,
powstate w innym miejscu i czasie niz opisywane i interpretowane wydarzenia
(Rapley 2013, Swiderek 2013). Sa one takze ,,dokumentami publicznymi”, dla-
tego ze kazdy moze uzyska¢ w nie wglad dzigki upowszechnieniu ich w formie:
ksigzek, artykutldow w czasopismach lub w Internecie (Rapley 2013). Zastoso-
wanej w ich analizie metodzie, czyli analizie dokumentoéw zastanych, towarzy-
szy przeswiadczenie o rzetelno§ci metodologicznej prowadzonych eksploracji
danych empirycznych, interpretowanych na podstawie koncepcji teoretycznych
dobranych adekwatnie do podejmowanej problematyki.

NAUCZYCIEL GEOGRAFII W SWIECIE ,STARYCH” I ,NOWYCH” MEDIOW

Zdaniem J. Morbitzera (2012), korzystanie z nowych mediéw nie zmienito
radykalnie sposobdw prowadzenia lekcji, aczkolwiek nie pozostato bez wpltywu
na do$wiadczanie przez nauczycieli geografii posiadanych kompetencji dydak-
tycznych i wychowawczych, jak rowniez przyczynito si¢ do zmian w relacjach
nauczyciel-uczen. Na czym one polegaja?

Zmieniajacy sie warsztat pracy dydaktycznej

W $wietle zatozen lezacych u podstaw tradycyjnego modelu szkoty, prowa-
dzenie edukacji geograficznej byto nauczycielowi ,,dane” w tym sensie, ze reali-
zowatl ja zgodnie z natozonymi nan zobowigzaniami sformutowanymi w pod-
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stawie programowej, programach ksztalcenia czy w mys$l postanowien wiladz
o$wiatowych (Gotegbniak 2003). Mimo odtworczego charakteru nauczania, peda-
gog wobec ucznidw zajmowal uprzywilejowang pozycje, o czym swiadczyto:

— traktowanie siebie jako podstawowego zrodla wiedzy 1 decydowanie
o tym, gdzie i jak jej szukac;

— zarzadzanie przebiegiem lekcji, stosowanymi metodami i §rodkami dydak-
tycznymi;

— ocenianie osiggnie¢ uczniow zgodnie z kryteriami okreslonymi przez sie-
bie lub wladze o$wiatowe, lecz nieustalonymi z uczniami (Sadon-Osowiecka
2010, Groenwald 2014a, b).

Wprowadzenie nowych mediéw do edukacji przyczynito si¢ do zdekonstruo-
wania tego porzadku. Przede wszystkim wiedz¢ geograficzng uczniowie zdoby-
waja nie tylko od nauczyciela, z podrgcznikow, atlasow czy innych zrodet
pisanych, ale z internetowych zasobow. Zdarza si¢, ze pozyskawszy ja, prze-
pytuja pedagoga po to, by — ku uciesze reszty klasy — udowodni¢ jego brak
orientacji w temacie. Zagubienie nauczyciela powigksza mniejsza od uczniéw
sprawnos¢ w poruszaniu si¢ po swiecie Internetu. Wiele uczniéw to tzw. multi-
taskerzy — osoby zdolne do wykonywania w tym samym czasie wielu czynnosci,
polegajacych na zaangazowaniu cyfrowym (Klus-Stanska 2013). Nie tylko
sprawnie obstugujg Internet, komorke, iPody, smartfony i inne, ale tez czgsto nie
potrafig bez nich zyé. Sprawiajg wrazenie osob, ktorym nie przeszkadza brak
powiazania w naptywajacych informacjach. Przeciwnie, liniowy i spokojny tok
tradycyjnej lekcji przestaje im odpowiadaé, co nauczycielowi sygnalizuja,
przeszkadzajac w jej prowadzeniu czy w ostentacyjnym korzystaniu z cyfro-
wych gadzetow.

Technologie informacyjne i komunikacyjne (TIK) staja si¢ ptaszczyzng, na
ktérej najwyrazniej ujawnia si¢ réznica w postrzeganiu nowych medidow przez
ucznidéw i nauczyciela. W opinii S. Dylaka (2013) jest ona tym wyrazniejsza, im
wigksza jest cyfrowa bezczynno$¢ tych drugich. Co wigcej, z jego badan wy-
nika, ze znaczna liczba starszych generacyjnie pedagogdéw ma umysly i mozgi
inne niz umysty 1 mozgi korzystajacej z TIK mlodziezy. W efekcie nauczyciele
1 uczniowie spotykaja si¢ na lekcji jak przedstawiciele juz nie innych kultur, lecz
innych cywilizacji. Zmieniaja si¢ tez faczace ich zwigzki, w ktérych dotychcza-
sowg blisko$¢ zastepujg — podtrzymywane przez Internet — dystans i anonimo-
wos¢. Paradoksalnie, w stworzonym przez nowe media §wiecie nieograniczo-
nych mozliwosci komunikowania si¢ ludzi narastajg trudno$ci w porozumieniu
si¢ nauczycieli z uczniami.

O tym, jak powazny jest to problem, $wiadczg badania prowadzone w 2014 r.
wsérod nauczycieli szkot podstawowych, gimnazjéw, zawodowych i technikow
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wojewddztwa pomorskiego (Groenwald 2014a, b). Wynika z nich, ze respon-
denci doswiadczajg trudno$ci w pracy dydaktycznej prowadzonej z wykorzy-
staniem nowych mediéw, ale je przemilczaja lub obudowujg w retoryke de-
klaratywnych zapewnien o ich stosowaniu, w praktyce niemajacym miejsca.
Postepuja tak dlatego, ze zalezy im na zaprezentowaniu si¢ z jak najlepszej
strony, stad kreuja wilasny wizerunek nauczyciela (prawie) idealnego. Przed
ujawnieniem braku Iub niedostatku kompetencji powstrzymuja ich: a) lek przed
oceng dokonang przez zwierzchnikéw lub ucznidw; b) mozliwosci utraty zaufa-
nia wychowankdow; c¢) obawa przed destrukcjg mozolnie budowanego autorytetu.
Znamienne, ze zrodta tych problemoéw lokuja ,,poza soba”: w niesprawnym sy-
stemie operacyjnym, matej liczbie stanowisk komputerowych w szkole, braku
zainteresowania rodzicow tym, czego i jak uczg si¢ dzieci na lekcjach itd.

Dla stworzenia pelnego wizerunku pracy nauczyciela nalezy przywotac takze
tych, ktorzy wobec nowych mediow wykazuja postawe otwartosci i korzystaja
z nich na lekcjach (raczej epizodycznie) albo (co czgs$ciej] ma miegjsce) propo-
nujg uczniom jako zroédto wiedzy, z ktoérego warto skorzysta¢ w pracy nad pro-
jektem czy w niektorych pracach domowych. Do takiego ich stosowania uzy-
skali przygotowanie podczas studiéw (Cichon, Piotrowska 2012, Szkurtat 2012)
badz uczestniczac w rdéznych formach doskonalenia zawodowego.

Pozadydaktyczne aspekty zmian implikowanych
obecnoscia nowych mediow

Wymiar duchowy jest w pracy nauczyciela geografii nie mniej wazny niz
posiadane przez niego kompetencje techniczne. Preferowane wartosci i normy
postgpowania ujawniajg si¢ zwlaszcza w obrebie kompetencji praktyczno-mo-
ralnych (Kwasnica 2003), ktére znaczeniowo korespondujg z Tischnerowska
$wigtynig, miejscem spotkania czlowieka z Bogiem, wskazywanego przez filo-
zofa jako jeden z filaréw egzystencji. W przypadku rozpatrywanej tu edukacji
geograficznej to miejsce nabiera wymiaru symbolicznego; realne natomiast sg
spotkania nauczyciela z uczniami. Stajg si¢ one autentyczne wowczas, gdy za-
czynajg stuzy¢ jakiemu$ dobru i przebiega¢ w bezposrednio$ci, ktorej osigg-
niccie wymaga (zwlaszcza ze strony nauczyciela) spelnienia kilku warunkow:
a) niewymuszonej bliskosci z wychowankami (Tischner 2002), b) woli poznania
i zrozumienia ich problemoéw w celu niesienia pomocy w ich rozwigzaniu
(Tischner 2002), ¢) deformalizacji pelnionych rol nauczyciela i ucznia (Gadacz
2003), d) wzajemnej otwarto$ci na osob¢ rozmowcy i jego wypowiedzi. Konie-
czne jest ponadto przyzwolenie na formutowanie przez ucznidow opinii i pogla-
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déw odmiennych od oczekiwanych przez nauczyciela, bo wlasnie rozbieznosé
stanowisk — bardziej niz ich podobienstwo czy jednomy$lnos¢ — prowadzi do
pojawienia si¢ dialogu; brak ro6znic natomiast sprzyja zamilknieciu i zakoncze-
niu rozmowy (Klus-Stanska 2002). Nowe media nie tylko spotkanie utatwiaja,
ale tez umozliwiajg uczestniczenie w nich wielu o0sob, przy czym niektorym
sposrod nich bardzo odpowiada ich anonimowy i pozbawiony bezposredniosci
charakter.

Cmentarz, podobnie jak Tischnerowska §wigtynia, ma metaforyczny wymiar
w tym sensie, ze przypomina o fikcyjno$ci wartosci uniwersalnych we wspot-
czesnej edukacji geograficznej, w ktorej prawda, dobro, pickno (Pulinowa 1996,
Angiel, Szkurtat 2008) zostaly pogrzebane w niepamieci wspotczesnych uczniow
(1 niektérych nauczycieli). Oni bowiem podporzadkowujg swoje dziatania war-
to§ciom utylitarnym oraz wymiernym korzysciom: dobrym stopniom szkolnym,
wysokim wynikom egzaminacyjnym, osiggni¢ciu zyciowego sukcesu, czy choc-
by zwycigstwem w rywalizacji, a nowe media nadajg tym warto$ciom znaczenie
doniostych. W ten sposob zamiast do wspotpracy, ucznidow wdraza si¢ do wys-
cigu po wygrang. Czy w zwigzku z tym, jedynie jako fasada figuruja zapisane
w podstawie programowej

uczciwos¢, wiarygodnosc, odpowiedzialnos$é, wytrwatos$é, poczucie wlasnej war-
tosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsigbior-
czo$¢, kultura osobista, postawa obywatelska, poszanowanie tradycji i kultury
wlasnego narodu oraz poszanowania dla innych kultur i tradycji (Podstawa progra-
mowa... 2012, zalgcznik 4, s. 3).

Wskazujac cmentarz jako miejsce wazne dla cztowieka, Tischner chciat po-
nadto zwrdci¢ uwage na znaczenie pamigci o przesztoSci w budowaniu toz-
samosci, takze tozsamos$ci dydaktyki geografii i edukacji geograficznej. Po-
dejmowanie zagadnien nawigzujgcych do historii subdyscypliny i dorobku ludzi
geografii jest wazne (Piskorz 2004, Hibszer 2008, Szkurtat 2008), jednak w prak-
tycznym ksztalceniu okazuje si¢ nieatrakcyjne i przegrywa z obowiazkiem reali-
zacji programu oraz przygotowaniem uczniow do egzaminu. Zwlaszcza ze te
ostatnie s mocnym argumentem przemawiajacym za poniechaniem na lekcjach
nawigzan do przesztosci. Skupienie si¢ na przedegzaminacyjnym treningu
eliminuje wykorzystanie nowych mediow jako zrodet wiedzy (cho¢ nie zawsze
pewnych) o historii geografii i dydaktyczno-geograficznych tradycjach.

Kolejnym miejscem waznym (za Tischnerem) dla cztowieka jest jego dom.
Doswiadcza w nim wytchnienia po pracy, bliskosci z rodzing, bezpieczenstwa,
sensownej wolnosci i poczucia tozsamosci. Do niego nauczyciel wraca z pracy,
w nim czerpie sity do zycia (Tischner 2006). Jednak w pewnych sytuacjach ten
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dom $wiadomie i dobrowolnie przeksztalca w warsztat pracy, np. gdy przygo-
towuje si¢ do lekcji. Kiedy korzysta w tym celu z pomocy nowych mediow,
szczegolnie Internetu, wowczas jedynie poprzez swojg fizycznos$¢ jest obecny
w domu, podczas gdy mentalnie i emocjonalnie emigruje do $wiata wirtualnego.
Takze szkota moze by¢ przestrzenig, w ktdrej przebywajacy nauczyciel moze
doswiadczaé uczucia zadomowienia i przestrzeni prywatnej (Zwernik 2009), bu-
dowanej na fundamencie wzajemnego zaufania oraz bliskiej wspotpracy z ucz-
niami, innymi nauczycielami i rodzicami. Media te relacje moga zacie$nia¢, ale
mogg réwniez sktania¢ do zastgpowania spotkan bezposrednich tacznoscig zdalng.

Cyfrowi ,tubylcy” i ,imigranci”
na lekcjach geografii

Nowe media nie tylko zmieniajg geograficzng edukacje; oddzialuja takze na
relacje nauczyciel-uczniowie, np. polaryzujagc ich ze wzgledu na sprawnosé
w poshugiwaniu si¢ nimi. Stad, za M. Prenskym (2001), uzytkownikoéw mediow
okresla si¢ jako ,,cyfrowych tubylcow” lub ,,cyfrowych imigrantow”. ,,Tubylcy”
zyja w $wiecie cyfrowym, komunikujg si¢, czerpig informacje za pomoca no-
wych mediow i sprawnie funkcjonujg we wspodtczesnej zsieciowanej rzeczywis-
tosci. Sg nimi gtownie uczniowie, czgsciej utozsamiajacy si¢ ze Swiatem wirtu-
alnym. S. Dylak (2013) podaje, ze przecig¢tny polski nastolatek przebywa prawie
20 godz. tygodniowo online, a grupg najbardziej aktywna sa licealisci, ktorzy
z Internetu korzystaja przede wszystkim w domu. Cyfrowi ,,imigranci” to gldwnie
nauczyciele, ktorych A. Kowalska (2014) przestrzega, ze jesli nie podejmg dzia-
fan ukierunkowanych na zniwelowanie barier mentalnych i kompetencyjnych,
utworza grupg cyfrowo wykluczonych.

Na lekcjach prowadzonych zgodnie z zasadami ksztalcenia tradycyjnego,
media nie tylko poglebiaja rozdzwick miedzy pedagogami a wychowankami.
W dotychczasowym nauczaniu-uczeniu si¢ przebiegato ono gtéwnie od nauczy-
ciela i polegato na przekazywaniu tresci przewidzianych obowiazujagcym progra-
mem geograficznego ksztalcenia. Wigczenie do edukacji technologii cyfrowej
(gtéwnie przez ucznidow) zmienito kierunek przeptywu informacji i usytuowato
uczniow w tzw. centrach kalkulacyjnych, z ktorych mogli podejmowac decyzje
dotyczace doboru treSci oraz przebiegu ksztalcenia (Latour 2010, Abriszewski
2012). Tym samym weszli w role tych, ktorzy na lekcje geografii wnosza uzys-
kang dzicki mediom aktualng wiedzg¢ o $wiecie i jego problemach. Aczkolwiek
w sprawnym projektowaniu przez uczniow wilasnych sytuacji edukacyjnych
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(Dylak 2013) z wykorzystaniem nowych mediow przeszkodg jest ograniczone
zaufanie nauczyciela do ich umiejg¢tnosci aktywnego i samodzielnego uczenia
si¢. Pojawia si¢ zatem pytanie: W jakim zakresie pedagog jest gotdw zaakcep-
towa¢ uczniowska autonomi¢ oraz pogodzi¢ si¢ z utratg statusu osoby dominu-
jacej w klasie?

NOWE MEDIA W EDUKAC]JI GEOGRAFICZNE]
JAKO SYTUACJA GRANICZNA

Nabierajaca znaczenia i sity obecnos¢ nowych medidéw w edukacji geogra-
ficznej, przy réwnoczesnej niezwyklej na nie otwartosci miodziezy, staja si¢
czynnikiem zaklocajacym utarte od lat tradycyjne ksztalcenie (Christakis,
Fowler 2011) oraz wzbudzajg ostroznos¢ i nieufnos¢ nauczycieli wobec zmian.
Ten problematyczny stan rzeczy mozna uja¢ jako sytuacj¢ graniczng. Jest nig
sytuacja niezwykle trudna dla cztowieka, a radzenie sobie z nia okazuje si¢
kluczowe dla jego egzystencji i tozsamosci (Abriszewski 2010). Dla nauczyciela
istotg tej trudnosci staje si¢ doswiadczanie ambiwalencji migdzy pustkg a nad-
miarem:

— pustka wywotang niedostatkiem (brakiem) uniwersalnych wartosci budu-
jacych podstawowe filary jego egzystencji (chodzi tu o migjsce pracy, dom, inne
wazne dla niego miejsca);

— nadmiarem mozliwosci, celow, tre§ci powszechnie dostgpnych dzieki me-
diom (Byrska 2005).

Strategii radzenia sobie z sytuacja graniczng jest kilka i decyzja o wyborze
jednej z nich nalezy przede wszystkim do nauczyciela. Moga to by¢: 1) ucieczka
lub uchylanie si¢ przed sytuacjg graniczna; 2) przyjmowanie perspektywy od-
legtego obserwatora szkolnych realiow i analizowanie ich z zachowaniem racjo-
nalnego dystansu; 3) traktowanie sytuacji granicznej jako niecodlacznej sktado-
wej edukacji geograficznej, ktéra wymaga kreatywnego radzenia sobie z nig
(Abriszewski 2010).

Postepowanie polegajace na unikaniu lub $§wiadomym niedostrzeganiu
obecnos$ci nowych mediow w edukacji geograficznej ma swoje zalety i wady.
Dzicki tym pierwszym nauczyciel nadal moze prowadzi¢ ksztalcenie tradycyjne,
bez konieczno$ci rozwigzywania wnoszonych przez nie probleméw. Rowno-
cze$nie takim postepowaniem skazuje si¢ na oderwanie od edukacyjnych rea-
liow zmienianych przez cyfryzacj¢ oraz na wyobcowanie w kontaktach z ucznia-
mi, nadajac przy tym edukacji geograficznej wymiar anachroniczny.
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Kolejna strategia to bycie odleglym obserwatorem, ktory praktyki eduka-
cyjne analizuje przez pryzmat znanych mu modeli teoretycznych, funkcjonuja-
cych w geografii, pedagogice, dydaktyce geografii i innych. Obranie tej perspek-
tywy przez nauczyciela geografii prowadzi do zdystansowania si¢ od probleméw
stwarzanych przez nowe media, w czym pomocne moze by¢ ujecie ich inter-
dyscyplinarnie (Poczobut 2012). Jednak niewykluczone, ze za przyjeciem stra-
tegii ,,obserwatora” w niektorych przypadkach bedzie stata niechg¢ wobec inno-
wacyjnego ksztalcenia, lek przed podjeciem implikowanych nim wyzwan czy po
prostu samousprawiedliwiajgca bezczynno$¢ wobec przemian, argumentowana
brakiem wplywu na decyzje zapadajace na szczeblach wladzy (Groenwald
2014b).

Trzecim wyjs$ciem jest zsocjalizowanie mediéw obecnych w szkolnej rze-
czywisto$ci oraz potraktowanie ich jako aktora nowego i zarazem specyficz-
nego, gdyz réwnocze$nie technicznego, spotecznego i moralnego, o niedajacej
okresli¢ si¢ precyzyjnie orientacji ontologicznej, implikowanej m.in. zjawiskiem
ich antropomorfizacji (Latour 2010, Szpunar 2009). Wiaczenie nowych mediéw
do codziennej edukacji geograficznej umozliwia:

— potraktowanie ich jako demokratycznego forum, na ktérym jego uzytkow-
nicy otwarcie artykutuja preferowane wartosci i wyrazajg swoje opinie (Szpunar
2008),

— sigganie po nowa, cho¢ nie zawsze pewng wiedzg,

— poszerzenie spektrum metod i Srodkow stosowanych w geograficznym
ksztalceniu, co wymaga od nauczyciela potgczenia rol: kierownika procesu oraz
eksperta-doradcy w innowacyjnym ksztatceniu geograficznym (Grela i in. 2014).

Wykorzystanie nowych rozwigzan edukacyjnych, pojawiajacych si¢ wraz
z nowymi mediami, wymaga jednak:

— odpowiedniego przygotowania studentow-przysztych nauczycieli do pracy
Z nimi,

— zachowania rownowagi w korzystaniu z nowych medidéw, tradycyjnych
podrecznikow, map 1 atlasow oraz lekcji prowadzonych w terenie (Osuch 2012,
Szkurtat 2012);

— $wiadomosci tego, ze kosztem wlaczenia nowych medidéw do procesu
nauczania-uczenia si¢, z ksztalcenia 1 migdzyludzkich relacji mogg zosta¢ wyeli-
minowane tradycyjne wartosci edukacji geograficznej (prawda, dobro, pigkno).
W konsekwencji zrekonstruowania bedg wymagaty dawne (Tischnerowskie)
filary tadu zycia i pracy nauczyciela.
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PODSUMOWANIE

Wilaczanie nowych mediow oraz kultury cyfrowej do edukacji geograficznej
wnosi nie tylko nowa jako$¢ do aktualnie realizowanego ksztalcenia i wycho-
wania, ale tez pociaga za sobg dlugofalowe konsekwencje doswiadczane przez
wszystkich cztonkow szkolnej spotecznosci. W zwigzku z tym nasuwajg si¢ na-
stepujace spostrzezenia.

1. Poszerzajac spektrum metod i1 $rodkoéw stosowanych w geograficznym
ksztalceniu, trzeba przede wszystkim pamigtaé o jego celach. Ze wzgledu na nie:

— wlacza¢ do pracy z uczniami wylgcznie te innowacje, ktore dobrze shuza
ich realizacji;

— odrzucac rozwiazania, ktore osigganie celow utrudniaja;

— wraca¢ w pracy z uczniami do tych metod i srodkéw dydaktycznych, ktore
byly dobre i sprawdzaty si¢ (Abriszewski 2010).

2. W prowadzonym na lekcjach geografii nauczaniu-uczeniu si¢ warto dgzy¢:

— do zrownowazonego stosowania nowych mediow (Internetu, komputera,
iPoda), obok map, podrgcznikdéw, innych ksigzek geograficznych i taczy¢ je
7z zajeciami w terenie;

— do wigzania tradycyjnej edukacji geograficznej z postepows.

3. Ostateczne decyzje odnos$nie do zakresu korzystania z nowych mediéw na
konkretnych lekcjach geografii przede wszystkim podejmuje nauczyciel. Sg one
decyzjami ztozonymi, gdyz z jego strony wymagajg m.in.:

— wykazania si¢ umiej¢tnoscig zrekonstruowania filaréw swojej egzystencji
(warsztatu pracy, domu, $wigtyni, cmentarza), ktore w dzisiejszej nowoczesnej,
acz ,,ptynnej” rzeczywistosci (Bauman 2006) ulegajg destabilizacji i nabieraja
semantycznej wieloznacznosci, nadajgcej im wymiar raczej symboli niz dos-
wiadczanych realnie aspektow edukacyjnej codziennosci;

— zmierzenia si¢ z lekiem przed utratg kontroli nad tym, co i jak dzieje si¢
w klasie, zwlaszcza pogodzenia si¢ z niemoznoscig $ledzenia uczniowskich drog
uczenia si¢, nieuchwytnych w wirtualnej rzeczywisto$ci;

— zracjonalizowania subiektywnie do$wiadczanego poczucia destabilizacji,
wzbudzajgcego obawy przed podwazeniem przez nowe media autorytetu peda-
goga w oczach wychowankow.

4. Polozenie nauczyciela geografii w tzw. sytuacji granicznej (Abriszewski
2010) wigze si¢ przede wszystkim z koniecznoscia dokonania wyboru, czy
w korzystaniu z nowych mediow bedzie cyfrowym ,,tubylcem”, czy ,,imigran-
tem”. Rozwigzanie tego problemu jest trudne, ale zmierzenie si¢ z nim otwiera
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przed pedagogiem nie tylko nowe perspektywy rozwijania kompetencji dydak-
tycznych i wychowawczych, gdyz takze stwarza okoliczno$¢ zmuszajgca do
pracy nad sobg jako nauczycielem i czlowiekiem.
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NAUCZYCIEL GEOGRAFII W SWIECIE NOWYCH MEDIOW
Streszczenie

W opracowaniu autorka poszukuje odpowiedzi na pytanie: Jak w Swiecie nowych
mediow odnajdujg si¢ nauczyciele geografii, zwtaszcza ci, ktorzy wywodza si¢ z kultury
przedcyfrowej. Jako punkt wyjscia przyjmuje zatozenie, ze wprowadzenie nowych
mediow zmienito do§wiadczanie przez nauczycieli geografii kompetencji dydaktycznych
i zburzyto znany im tad edukacji geograficznej (nawigzujac do Tischnerowskich filarow
tadu $wiata), w ktorej m.in. z coraz wigkszym trudem utrzymuja tradycyjnie rozumiany
autorytet. Zostajg bowiem odsuni¢ci od uprzywilejowanych stanowisk osob decyduja-
cych o tym, co i jak dzieje si¢ na lekcjach geografii, oraz zastgpieni przez nowe media,
traktowane przez uczniéw jako ,naturalny” element ich zycia i podstawowe zrodto
informacji. Postugujac si¢ nimi z duzg sprawnoscia, staja si¢ ,,internetowymi tubylcami”,
w przeciwienstwie do nauczycieli — ,,cyfrowych imigrantéw”. Ta sytuacja, problema-
tyczna dla nauczycieli, dla szkolnej geografii staje si¢ tzw. sytuacjg graniczng, ktorej
sposob rozwigzania moze okaza¢ si¢ momentem kluczowym dla jej dalszego rozwoju.

Stowa kluczowe: nowe media, edukacja geograficzna, nauczyciel w sytuacji gra-
niczne;j.

GEOGRAPHY TEACHER IN THE WORLD OF NEW MEDIA
Summary
In the present paper the author is seeking for the answer to the following question:

How do teachers, especially those from pre-digital era find themselves in the world of
new media. As a starting point the author has taken an assumption that the introduction
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of new media has changed the way teachers experience the didactical competences and
to some extent destroyed the well know order of geography education (in reference to
Tischner’s pillars of the world). In the new circumstances it has become harder and
harder to maintain teacher’s authority as they are being removed from the privileged
positions in which they could decide what and how is happening in geography classes.
The teachers are being substituted by the new media which for the students constitute
a natural element of their lives and a primary source of information. Mastery in the ICT
and media use leads the students to the status of digital natives whereas their teachers
remain digital immigrants. This state, problematic for the teachers, for the school geog-
raphy has become a borderline situation. Further development of this situation may
prove to be a milestone in the future of school geography.
Key words: new media, geography education, teacher in borderline situation.
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KOMPUTERY W NAUCZANIU GEOGRAFII
- UJECIE RETROSPEKTYWNE I WSPOLCZESNE

Komputer — maszyna elektroniczna, ktéra po-
czatkowo usprawniata jedynie wykonywanie
zmudnych rachunkow, po wkroczeniu w $wiat
przetwarzania (zdawatoby si¢, iz zastrzezony
wylacznie dla cztowieka) — okazat si¢ bardzo
elastycznym narzedziem, zdolnym do przejgcia
niematego zasobu intelektualnych umiejgtnosci
swego tworcy.

Z. Ploski (1993, s. 13)

WPROWADZENIE

W latach 80. XX w. wystapit w Polsce wyrazny wzrost zainteresowania wy-
korzystaniem komputerow do wspomagania procesu nauczania-uczenia sig.
Wprawdzie juz w potowie lat 70. XX w. Cz. Kupisiewicz (1976) opublikowat
schemat i zasady nauczania wspomaganego komputerem', to jednak tresci te
bezposrednio nawigzywaly do wynikdéw uzyskanych w krajach anglosaskich.
Zasadniczym powodem niskiego zaawansowania tego typu badan w Polsce byla
ograniczona dostepno$¢ do sprzetu, stanowigca silng barier¢ hamujaca populary-
zowanie nauczania wspomaganego komputerem (ang. Computer Assisted Instruc-
tion, CAI) w praktyce szkolnej. Istotny przetom nastgpit z chwila upowszechnie-
nia si¢ komputeréw osobistych, co umozliwito petne wlagczenie si¢ dydaktykow
przedmiotowych w badania nad wykorzystaniem komputeréw w procesie ksztat-
cenia. Wazng role w tym wzgledzie odgrywaly wowczas comiesigczne semi-
naria organizowane przez Osrodek Badawczo-Rozwojowy Pomocy Naukowych

! Wskazany schemat znajduje si¢ w rozdziale pt. Komputeryzacja nauczania, w pod-
reczniku akademickim — Kupisiewicz Cz., 1976, Podstawy dydaktyki ogolnej, PWN,
Warszawa.
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i Sprzetu Szkolnego w Warszawie (OBRPNiSSz?). Stanowity one forum wymia-
ny mysli dla pracownikéw naukowych i dydaktykéw przedmiotowych (w tym
takze z zagranicy) zafascynowanych, juz wowczas realng ideg wykorzystania
komputerow w dydaktyce. Jednak przelomowe znaczenie dla upraktycznienia
tego procesu mial program resortowy RRI-16, ktorego celem bylo stworzenie
teoretycznych podstaw powszechnej edukacji informatycznej oraz wypracowa-
nie zasad wdrazania i zastosowania technik komputerowych w procesie ksztal-
cenia. Realizacja tego programu zbiegla si¢ z opracowaniem polskiego proto-
typu mikrokomputera — Elwro 800 Junior’. Wskazany model, reprezentujacy
polska mys$l techniczna, byt pomys$lany z zatozenia jako konkurencyjny dla
stosowanych sporadycznie w szkolach (gtownie w celach demonstracyjnych)
mikrokomputeréw ZX Spectrum®, Atari, Commodore i innych, sprowadzanych
z krajow zachodnich (ryc. 1). Niewatpliwg zaletag Elwro 800 Junior (produko-
wanego seryjnie we Wroclawiu) byla mozliwos¢ wykorzystywania dyskietek
jako pamigci zewngtrznej, zamiast uprzednio stosowanej tasmy magnetycznej,
oraz zdolno$¢ do pracy w sieci wewngtrznej. Dokuczliwg natomiast 1 niestety
dos¢ popularng wadg byta duza awaryjno$¢ komputera, przejawiajgca si¢ czgs-
tym zawieszaniem systemu operacyjnego.

Ryc. 1. Mikrokomputery: A — ZX Spectrum, B — Elwro 800 Junior
Fig. 1. Microcomputers: A — ZX Spectrum, B — Elwro 800 Junior
Source: Z. Podgorski oraz http://pl.wikipedia.org/wiki/Elwro 800 Junior

? Niewatpliwie motorem merytorycznym i wielkg osobliwo$cia tych seminariow
naukowych byt J. Dunin-Borkowski.

* Elwro 800 Junior — polski mikrokomputer domowy z procesorem Zilog Z-80,
zaprezentowany na Miedzynarodowych Targach Poznanskich w 1986 .

* ZX Spectrum — jeden z pierwszych mikrokomputeréw, wyprodukowany w 1982 r.
przez angielska firme Sinclair Research Ltd.
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Dalszy postgp techniczny zaowocowat zwigkszonym dostepem do kompu-
terow osobistych klasy IBM, wskutek czego ich wykorzystanie w toku lekcji
w koncu lat 90. XX w. (w tym takze podczas lekcji geografii) przestalo mie¢
charakter wyraznie innowacyjny. Na przyktad J. Kus, w opublikowanej w 1993 r.
Encyklopedii pedagogicznej, w klasyfikacji technicznych srodkow dydaktycz-
nych uwzglednit grupg srodkéw automatyzujacych. W tej grupie, obok kompu-
teréw stacjonarnych wymienit juz komputery przenosne — Notebook Scharp,
PC-6220. Ponadto, opisujac zastosowanie komputerow, stwierdzit za R. Waclaw-
kiem (1987), ze komputer

ma tez nieograniczong cierpliwo$¢ i nigdy nie okazuje zniechecenia lub ztego
humoru. Nieustajgca aktywno$¢ komputera i jego ,,przyjacielskie” nastawienie wy-

twarzajg u ucznia pozytywng motywacje, nudna lekcja zmienia si¢ w ciekawszg
zabawg edukacyjng (Kus$ 1993, s. 813).

W sferze zainteresowan polskich dydaktykow geografii bylo juz wowczas
wykorzystanie Internetu (Sielatycki 1993, Skwarcan 1995, Uliszak 1996) oraz
GIS (Piotrowska 1996).

Scieranie si¢ nurtu konstruktywistycznego i encyklopedycznego spowolnily
w pewnym stopniu upowszechnianie si¢ technologii informacyjnych (TT) w szko-
le. Wspotczesnie poshugiwanie si¢ w toku lekcji materiatami dydaktycznymi
z ptyty CD (animacjami procesow, filmami ilustrujacymi zjawiska itp.), czy tez
celowo$¢ pracy na tablicy interaktywnej nie wzbudzaja wsrod uczniow i1 wsrod
nauczycieli niemal Zzadnych watpliwosci. Jednocze$nie badanie zjawisk przy
wykorzystaniu sprzetu komputerowego jest nadal mato popularne, a przeciez
mogloby 1 powinno stanowi¢ doskonate uzupehienie bezposrednich obserwacji
i pomiarow w terenie. T1 skutecznie ,,pozwala na dostrzeganie zalezno$ci nie-
mozliwych badz trudnych do zaobserwowania w rzeczywistym czasie i prze-
strzeni” (Grzybowska, Witecka 2005, s. 39).

We wskazanych nurtach badawczych mieszczg si¢ projekty realizowane
przez autora w latach 1985-2014°. W niniejszym opracowaniu przedstawiono
(z zachowaniem chronologii) ich wicloaspektowy zakres, rezygnujac ze skrupu-
latnego prezentowania wszystkich ich rezultatow. Zasadnicza cz¢$¢ uzyskanych

’ M.in. wspotwykonawca w projekcie RRI-16 — Wdrazanie techniki komputerowej do
szkolnictwa powszechnego (1988—1990). Projekty wlasne: Nauczanie geografii wspoma-
gane technikqg mikrokomputerowg (1996-2002); Mozliwos¢ wykorzystania Internetu
i GPS w nauczaniu geografii (2001); Nowe technologie informacyjne w stacjonarnym
i telematycznym nauczaniu geografii (2007); Nowe technologie informacyjne w stacjo-
narnym i telematycznym nauczaniu geografii krajobrazu (2008-2009); IT jako integ-
ralny sktadnik procesu ksztatcenia nauczycieli (2008-2009).
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wynikow zostala upowszechniona w 16 artykutach i komunikatach naukowych,
podczas gdy tylko niewielka cze$¢ nie byla prezentowana, w tym wyniki doty-
czace nauczania na odlegtos¢. Przywolane fakty stanowig tez elementy osobistej
wypowiedzi autora w ramach wieloletniej dyskusji toczacej si¢ wokot zarzutu
permanentnie stawianego polskim nauczycielom i dydaktykom geografii, ze
geografii uczy si¢ nadal archaicznymi metodami, preferujac przekazywanie
informacji i ich zapamigtywanie.

ROZWOJ] BADAN NAD WYKORZYSTANIEM KOMPUTEROW
W NAUCZANIU GEOGRAFII

Celowos$¢ wykorzystania innowacyjnego $rodka dydaktycznego w nauczaniu
geografii, ktorym w latach 80. XX w. byly komputery, zostata do$¢ szybko
dostrzezona przez dydaktykéw tego przedmiotu. Zagadnienie to, w do$¢ prosty
1 przejrzysty sposob, jako pierwszy przedstawil Marek Walczak, w artykule opu-
blikowanym w 1986 r., na tamach czasopisma przedmiotowo-metodycznego dla
nauczycieli ,,Geografia w Szkole”. Autor zwrocil uwage przede wszystkim na
opis tego nowego srodka dydaktycznego i, co wazniejsze, wskazatl na mozliwo-
$ci jego zastosowania. Sporzadzona przez M. Walczaka (1986) charakterystyka
komputerow przyczynita si¢ do upowszechnienia wsrod dydaktykoéw i nauczy-
cieli geografii podstawowej wiedzy o mikrokomputerach. Fakt ten, chociaz z po-
zoru wydaje si¢ mato istotny, w rzeczywisto$ci dotykal waznej kwestii, jaka
bylo woéwczas dazenie dydaktykdéw geografii do stworzenia teoretycznych pod-
staw stosowania tego srodka dydaktycznego. W tym kontekscie warto zwrdcic
uwage na dlugoletnig dyskusje, ktora ostatecznie doprowadzita do opracowania
kilku klasyfikacji edukacyjnych programow komputerowych. Wiasnie wynik
analizy sposobow wykorzystania komputerow w procesie dydaktycznym stat si¢
podstawa opracowania klasyfikacji najczesciej cytowanej w literaturze przed-
miotu, opracowanej przez D. Madeja, K. Maraska i K. Kurylowicza (1987)°.
Wyrdzniono w niej szes¢ grup edukacyjnych programéw komputerowych:

— nauczajace — zastgpuja nauczyciela w wyjasnianiu sekwencji materiatu
nauczania, a nastgpnie sprawdzaja stopien jego opanowania;

— ¢wiczeniowe — ulatwiajg pamigciowe opanowanie tresci merytorycznych
lub okreslonych czynnosci;

® Niniejsze opracowanie zostalo upowszechnione wsrod nauczycieli geografii oraz
kandydatéow do tego zawodu przez Z. Podgorskiego (1997) w Skrypcie do éwiczen
z dydaktyki geogratfii.
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— testujace — pozwalajg na sprawdzenie stopnia opanowania przez uczniow
okreslonych wiadomosci i umiejgtnosci;

— gry dydaktyczne — zmuszaja ucznia do dobrania odpowiedniej strategii
dziatania oraz wprowadzenia danych niezbednych do rozwigzania problemu;

— symulujace — stuzg do realizowania w sposob doktadny Iub przyblizony
dowolny, realny lub nierealny, procesu lub zjawiska opisanego modelem teore-
tycznym;

— uzytkowe — np. programy graficzne, bazy danych, edytory tekstow, elek-
troniczny dziennik szkolny.

Konkretne przyktady zastosowania mikrokomputera w nauczaniu geografii
zostaly opisane w Geografii w Szkole dopiero w 1988 r. przez R. Fioldg-Ste¢
(1988) i Z. Podgorskiego (1988"). Wskazane zagadnienia byly rozwijane w ko-
lejnych komunikatach i artykutach, w sposob coraz pelniejszy 1 wspierane licz-
nymi przykltadami i wskazowkami o praktycznym znaczeniu (m.in. Podgorski
1990).

Dydaktycy w pelni zdawali sobie takze sprawg, ze nowy srodek dydaktyczny,
chociaz daje nauczycielowi nowe mozliwosci w zakresie realizacji celow ksztal-
cenia, jednocze$nie nie jest pozbawiony wad i ograniczen. Problem ten byt
tematem wielu dyskusji, m.in. na ogolnopolskich konferencjach naukowych
w Toruniu w 1990 r. i w Krakowie w 1992 r. Jako istotne zalety edukacyjnych
programéw komputerowych uznawano w tym czasie (Podgorski 1990, Ploski
1993): mozliwo$¢ indywidualizacji tempa procesu nauczania-uczenia si¢; wdra-
zanie do podejmowania samodzielnych decyzji; mozliwo$¢ gromadzenia i prze-
twarzania wielkich iloSci informacji; atrakcyjng forme¢ prezentowania infor-
macji; zdolno$¢ do cigglego powtarzania tych samych operacji; swobodne
zachowanie si¢ ucznia przy mikrokomputerze; szybkos¢ i doktadnosé pracy
urzadzenia. Z kolei za wady przyjmowano: poprawne reagowanie komputera
tylko na przewidziane standardowe problemy uzytkownika; operowanie w po-
zornej rzeczywistosci nie zawsze doktadnie odpowiadajacej faktycznej; ograni-
czenie horyzontéw myslowych ucznia. Wielokrotnie zwracano takze uwagg, ze
w przypadku nauczania-uczenia si¢ geografii komputer jest jedynie $rodkiem
dydaktycznym, a nie obiektem nauczania. W tym kontek$cie wyraznie dostrze-
gano 1 rozpatrywano problem doboru programu komputerowego do zatozonych
celow. Zdaniem Z. Podgorskiego (1990, 1991, 1992), trafny wybor kompute-
rowego programu edukacyjnego stanowi istotny warunek osiggni¢cia zamie-

7 Poza charakterystyka mozliwo$ci mikrokomputera, autor zamie$cit w opracowaniu
algorytm pozwalajacy na kreslenie siatki Kirchhoffa przy wykorzystaniu komputera
Elwro 800 Junior.
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rzonych celéw nauczania. Nie jest to jednak warunek decydujacy, poniewaz
w wigkszym stopniu o sukcesie dydaktycznym decyduje przemyslana koncepcja
metodyczna lekcji. Autor dowodzit, ze efektywno$¢ nauczania, odniesiona do
konkretnej sytuacji dydaktycznej, w ktorej zostal zastosowany komputer, jest
wypadkowa przydatnosci tego srodka oraz zastosowanej metody nauczania.
Inaczej ujmujac — osiggnigcie zamierzonych wlasciwos$ci uczniow (celow ksztat-
cenia) zalezy z jednej strony od typu edukacyjnego programu komputerowego
oraz jego poprawno$ci merytorycznej i konstrukcyjnej, a z drugiej strony od
aktywnosci uczniéw, zaleznej od zastosowanej metody, ale tez i warunkujacej
jej skutecznos¢.

W latach 90. XX w. za jeden z wazniejszych problemow wsrod kandydatow
na nauczycieli uznawano wyksztalcenie zainteresowania nowym $rodkiem dy-
daktycznym i opanowania przez nich podstawowych umiejetnosci niezbednych
w praktyce szkolnej. Poswigcano tym zagadnieniom wybrane wyklady i ¢wicze-
nia z dydaktyki geografii (Podgérski, Switalski 1991), analizowano wykorzysta-
nie komputerow w ksztalceniu geograficznym (Skwarcan 1996) i prowadzono
badania ankietowe wsrod czynnych nauczycieli geografii (Giernatowska, Pod-
gorski 1998a, b).

Drugim waznym zagadnieniem byto opracowanie edukacyjnych programow
dostosowanych do standardowych mozliwosci sprzetu stosowanego w polskich
szkotach. Dlatego tak wielkim zainteresowaniem cieszyly si¢ publikowane spo-
radycznie komunikaty i notatki zawierajace charakterystyki i uwagi merytorycz-
ne o wybranych edukacyjnych programach komputerowych. Sposrod tego typu
opracowan na przypomnienie zastuguja publikacje A. Tarasiewicza (1995)
oraz D. Licinskiej (1996a, 2002), poniewaz dotyczyly programu ,,Szkolny atlas
Polski”, ktory nalezat w tym czasie do grupy najtatwiej dostgpnych w szkotach,
a zatem niezwykle popularnych. Ten czynnik m.in. spowodowat, ze M. Soczowka
(1998) podjat si¢ (na poziomie pracy magisterskiej) szczegotowej analizy wy-
korzystania tego programu komputerowego w nauczaniu-uczeniu si¢ geografii.
Kwestia zmiennosci funkcji srodkow dydaktycznych stosowanych w procesie
nauczania si¢ geografii (np. Licinska 1996b) oraz znajomosci geograficznych
programow komputerowych byly takze tematem badan innych dydaktykow,
np. M. Pliszki (1997), ktéry zdiagnozowat uczniéw szkot §rednich.

Ostatecznie, w drugiej potowie lat 90. XX w., mozliwosci wykorzystania
komputerow w nauczaniu geografii w sposob usystematyzowany scharaktery-
zowali M. Skwarcan (1995, p6zniej M. Tracz 1997) w rozdziale podrecznika
akademickiego Zarys dydaktyki geografii, pod red. S. Piskorza (1995, 1997)
oraz Z. Podgorski (1997) w Skrypcie do ¢wiczen z dydaktyki geografii, skorelo-
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wanym ze wskazanym podrgcznikiem. Zdaniem wymienionych autoréw, pod-
czas lekcji geografii komputer mozna stosowa¢ do:

— przygotowania danych liczbowych w celu ich porownania,

— przekazywania merytorycznych treSci geograficznych,

— obliczania wskaznikow w celu wykazania wzajemnych powigzan i wspot-
zaleznos$ci pomigdzy grupami zjawisk,

— wykreslania diagramow 1 wykresow,

— symulowania zjawisk 1 procesow trwajacych w rzeczywistosci wiele lat,

— przedstawiania obrazoéw przestrzennych, czgsto niemozliwych do bezpo-
$redniej obserwacji w terenie,

— przechowywania wynikow i informacji uzyskanych podczas prac tereno-
wych,

— kontrolowania wiedzy i umiejetno$ci uczniow,

— ewidencji wynikow nauczania.

Innym, niezwykle waznym problemem naukowym, mieszczacym si¢ w bez-
posredniej sferze zainteresowan dydaktykow geografii, bylo w tym czasie wyko-
rzystanie Internetu (Sielatycki 1993, Skwarcan 1995, Uliszak 1996, Tracz 1997).
Podkreslano, ze sie¢ komputerowa zwigksza mozliwosci wykorzystania kompu-
teréw do celow dydaktycznych poprzez: dostgp do programéw edukacyjnych
i ushugowych, przesylanie oraz odbiodr poczty elektronicznej, danych z instytucji
i organizacji w skali lokalnej i globalnej, prace na odleglych urzadzeniach,
sprzgzonych z superkomputerem o wielkiej mocy obliczeniowej (Skwarcan
1995, Uliszak 1996, Podgorski 1997, Tracz 1997).

M. Pliszka (1995) omowit szereg istotnych zastosowan arkuszy kalkula-
cyjnych MS Exel w nauczaniu geografii. Za najwazniejsze zastosowania arkusza
kalkulacyjnego MS Exel uznat: gromadzenie danych w formie arkuszy lub baz
danych; tworzenie przedstawien danych w formie wykresow; sortowanie danych
tekstowych 1 liczbowych; uzywanie funkcji matematycznych oraz liczbowych.
I. Piotrowska (1996) i J. Kozak (1998) propagowali wykorzystanie Geograficz-
nych Systeméw Informacyjnych, przy czym I. Piotrowska (1996) m.in. przy-
toczyla przyklady wykorzystania GIS na lekcjach typu ¢wiczeniowego i pro-
blemowego. Z kolei praca M. Szubert (2000) dotyczyla zastosowania programu
komputerowego ,,Surfer” do wizualizacji rzezby terenu na lekcjach przyrody
i geografii. Z kolei w pracy B. Kura$ (2002) stwierdzono m.in., ze dydaktyczne
walory GIS sg $ci§le zwigzane z ich najwazniejszym atrybutem — mapa cyfrowa
— nowym sposobem przekazywania i1 wizualizacji informacji geograficznej. Spo-
srod wielu mozliwo$ci, wynikajacych z dostgpu uczniow do najpopularniejszych
wowczas programow edukacyjnych GIS, tj. ArcView GIS 1 Idrisi for Windows,
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wskazano na realno$¢ wykonywania przez uczniéow zadan zaréwno w zakresie
matematycznej analizy i interpretacji tresci, jak i w zakresie wizualizacji tresci
mapy. W pierwszym przypadku bylo to (Kuras 2002, s. 597):
wykonywanie pomiaréw kartometrycznych (odlegtosci, katow, powierzchni)
z wykorzystaniem roéznych jednostek (odleglosci, powierzchni); wyznaczanie spad-
kéw terenu i ekspozycji na podstawie mapy hipsometrycznej oraz wyprowadzanie
wynikow w postaci map, tabel lub wykreséw); stosowanie oraz pordwnywanie cech
roznych odwzorowan kartograficznych; wyszukiwanie na mapie obiektow (punkto-
wych, liniowych lub powierzchniowych) odznaczajacych si¢ SciSle okreslonymi
parametrami [...], a w drugim: [...] konstruowanie profili terenu i krzywej hipsogra-
ficznej na podstawie mapy hipsometrycznej; konstruowanie diagramow (wykresow)
i kartodiagramow ro6znych typow w dowolnej palecie kolorow; tworzenie kartogra-
méw z wykorzystaniem palet tonalnych i wielobarwnych (np. mapa hipsometryczna),
a takze desenia i szrafu; postugiwanie si¢ sygnaturowa metodg prezentacji zjawisk
z wykorzystaniem roznorodnych sygnatur punktowych, liniowych i powierzchnio-
wych; wykorzystanie metody blokdiagramu jako sposobu wizualizacji hipsometrii
(m.in. przy wykorzystaniu renderingu krajobrazu 3D).

Z poczatkiem XXI w., szybko rozwijajaca si¢ technika informacyjna i wzrost
jej znaczenia w zyciu codziennych staty si¢ powodem podejmowania na duza
skale dziatan juz nie na rzecz nauczania wspomaganego komputerem, ale wyko-
rzystania TI w celu konstruktywistycznego zdobywania wiedzy i umiejgtnosci
(np. Grzybowska, Witecka 2005). Ogromne w tym wzgledzie znaczenie miata
tworzona na duzg skale internetowa obudowa dydaktyczna podrecznikoéw szkol-
nych (np. Leszko 2000). Za jeden z efektéw reformy systemu o§wiaty wdrazanej
w Polsce byl ponadto rosngcy poziom wyposazenia szk6t w komputery z do-
stepem do Internetu (Soczowka 2002). W edukacji szkolnej nacisk potozono na
uczenie si¢ przez badanie, analize i interpretacj¢ zjawisk. Stwierdzono, ze ,,na-
rzgdzia T1 mozna z powodzeniem stosowaé zarOwno na poziomie gimnazjal-
nym, jak i ponadgimnazjalnym” (Grzybowska, Witecka 2005, s. 39). Notowano
takze stalg obecnos¢ komputerow w procesie ksztalcenia przysztych studentow,
w tym przysztych nauczycieli geografii 1 przyrody (Soczéwka 2002, Turto 2002,
Nocny 2006).

KIERUNKI BADAN REALIZOWANYCH
Z UDZIALEM AUTORA

Bezposrednig przyczyng rozwoju zainteresowan autora, zwigzanych z wy-
korzystaniem komputerow w nauczaniu geografii, byla wspoélpraca z Jozefing
Turlo — dydaktykiem fizyki. Wspoélpraca ta, nawigzana z inicjatywy kierownika
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Pracowni Dydaktyki Geografii UMK Edwarda Switalskiego, doprowadzita do
pozyskania do Instytutu Geografii UMK mikrokomputera ZX Spectrum. Istotne
znaczenie miaty ponadto liczne dyskusje naukowe prowadzone podczas semina-
riow naukowych organizowanych przez OBRPNiSSz w Warszawie pt. Kody.
Wykorzystanie komputerow w nauczaniu. Ukonczone przez autora w 1987 r.
Podyplomowe Studium Programowania i Zastosowan Mikrokomputeréw oraz
zdobyte w krotkim czasie doS§wiadczenie znalazty swoje odbicie w publikacji
Przyklad zastosowania mikrokomputerow w nauczaniu geografii (Podgorski
1988). Pozyskiwaniu wiedzy teoretycznej towarzyszyto dazenie do weryfiko-
wania w praktyce zatozen badawczych i hipotez. Wlasnie z tego wzgledu na
konferencji w Krakowie w 1988 r. referat nt. Wykorzystanie techniki mikro-
komputerowej na zajeciach z dydaktyki geografii) zostal wsparty praktycznym
pokazem wykorzystania zestawu komputerowego (Podgorski, Switalski 1991).
Zachecajace wyniki dotychczasowych badan umozliwity aplikowanie o udziat
w projekcie badawczym MOiISW (RRI-16), ktorego koordynacj¢ powierzono
OBRPNiSSz w Warszawie. W ramach tego projektu zespot w sktadzie: E. Swi-
talski (kierownik), Z. Podgorski oraz J. Stominski przeprowadzit badania doty-
czace efektywnosci nauczania wspomaganego komputerem. Na potrzeby tych
badan powstaty cztery edukacyjne programy komputerowe. Dwa z nich (po uzy-
skaniu akceptacji MEN), jako srodek dydaktyczny zalecany do uzytku szkolne-
go, byly rozpowszechniane przez Cezas (Podgorski, Switalski 1991, Podgorski,
Stominiski, Switalski 1992). Wyniki badan nad skuteczno$cia stosowania kom-
puterow w procesie nauczania-uczenia si¢ geografii (uzyskane w ramach pro-
jektu RRI-16) zostaly w cato$ci przekazane Ministerstwu jako rozliczenie
grantu, a tylko wybidrczo opublikowane, po wczesniejszym przedstawieniu na
konferencjach naukowych (Podgorski 1990, 1991, 1992). Prezentowano je
w formie referatow, m.in.:

— na Ogolnopolskiej Konferencji Dydaktykow Geografii nt. Aktywizacja ucz-
nia w nauczaniu geografii, zorganizowanej w Toruniu 26—28 wrzesnia 1990 r.
(referat: Komputerowe wspomaganie nauczania jako czynnik aktywizujgcy ucz-
nia w nauczaniu geografii);

— podczas 41. Zjazdu Polskiego Towarzystwa Geograficznego na I Konfe-
rencji nt. Geografia i aktualne problemy miasta Krakowa i regionu, zorgani-
zowanej w Krakowie 26-29 czerwca 1992 r. (referat: Podnoszenie skutecznosci
nauczania geografii przez zastosowanie mikrokomputerow).

Rezultaty badan nad efektywno$cig stosowania komputerow w nauczaniu
geografii zostaty takze uwzglednione w rozdziale XII Skryptu do ¢wiczen z dy-
daktyki geografii (Podgorski 1997).
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Przeprowadzone badania wykazaty, Zze nauczanie wspomagane komputerem
znaczaco wpltywa na podniesienie efektywnosci procesu nauczania-uczenia si¢
geografii. Uczniowie, ktorzy pracowali z oprogramowaniem komputerowym,
uzyskali §rednio o 10% wyzsze wyniki nauczania w stosunku do swoich réwies-
nikow uczacych si¢ metodami tradycyjnymi (Podgorski 1991, 1992). Rosnacy
trend dyspersji wynikow, ktére uzyskali uczniowie wykonujacy zadania o roz-
nym stopniu trudnosci, potwierdzit tezg, ze skutecznos$¢ procesu dydaktycznego,
umiejetniec wspomaganego komputerem, jest funkcja stopnia trudnosci realizo-
wanego zadania dydaktycznego (Podgorski 1990). Stwierdzono, ze stosowanie
komputerow podnosi o ponad 16% stopien zrozumienia pojeé, termindw i wy-
jasniajacych teorii geograficznych; o 22% stopien opanowania umiej¢tnosci me-
rytorycznych (formalnych); az o 69% stopien opanowania umiejgtnosci poznaw-
czych oraz umiejetnos¢ wartosciowania (Podgorski 1991, 1992). Co wazne,
udowodniono, ze wspomaganie komputerem w wickszym stopniu jest bardziej
efektywne podczas ksztalcenia umiejetnosci niz w przypadku wiadomosci.
Wprawdzie i w tym drugim przypadku uzyskano wigksza skuteczno$¢ naucza-
nia, to jednak stwierdzono, ze zblizone rezultaty sg mozliwe do osiagnigcia pod-
czas pracy z wykorzystaniem standardowych srodkéw dydaktycznych, czesto
dostepniejszych i prostszych w wykorzystaniu. Zwrdécono ponadto uwage, ze
w razie zastosowania odpowiedniego oprogramowania (np. programéw symulu-
jacych) komputery moga by¢ takze pomocne w rozwigzywaniu problemow.
Przeprowadzone badania i uzyskane wyniki mialy bez watpienia charakter
nowatorski. Dlatego warto zwroci¢ uwage na fakt, ze przywotywane dos¢ pow-
szechnie w literaturze badania G.L. Adamsa (1992 za Siemieniecki 2003) zo-
staly opublikowane w analogicznym czasie i potwierdzity wysoka skutecznosé
nauczania. G.L. Adams (1992 za Siemieniecki 2003) wskazal, ze w procesie dy-
daktycznym dzigki mediom: zakres przyswajanej wiedzy jest o 25-50% wyzszy;
zrozumienie tematu jest o 50-60% wyzsze; nieporozumienia przy przekazy-
waniu wiedzy sg o 20-40% rzadsze; oszczgdnosé czasu wynosi 38—70%; tempo
uczenia si¢ jest 0 60% szybsze; skutecznos$¢ nauczania jest o 56% wyzsza. ,,Dla-
tego tez stosujac narzgdzia i metody TI trzeba zawsze zastanowi¢ si¢ nad tym,
jaka korzy$¢ przenosi zastosowanie danego narzedzia — co stanowi tzw. warto$¢
dodang” (Grzybowska, Witecka 2005, s. 39).

Projekt RRI-16 po raz pierwszy dostarczyt wiarygodnych informacji na temat
stanu komputeryzacji polskiego szkolnictwa, a co wazniejsze ukazal stan przy-
gotowania nauczycieli do wdrazania techniki komputerowej. Zastosowanym
wowczas narzedziem badawczym byta bardzo obszerna ankieta opracowana
przez H. Szalenca (1989) w ramach Resortowego Programu Badan Podstawo-
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wych RP III 30 — Unowocze$nienie procesu dydaktycznego... Tworzyly jg 74
pytania, pogrupowane w szeSciu sekcjach (A—F). Dwie pierwsze obejmowatly
charakterystyke nauczyciela (A) oraz jego doswiadczenie pedagogiczne i kwa-
lifikacje zawodowe (B). Kolejne dotyczyly: kwalifikacji 1 doSwiadczenia nau-
czycieli w pracy z komputerem (C); wykorzystania komputeréw w szkole na
lekcjach geografii (D); powodow ewentualnej rezygnacji ze stosowania kompu-
terow w nauczaniu geografii (E); informacji o stosunku nauczycieli do stosowa-
nia komputeréw w szkole (F). Uzyskane wyniki zostaly opracowane wspolnie
z Beatg Giernatowska 1 po prezentacji na II Mig¢dzynarodowej Konferencji
nt. Media a edukacja, organizowanej przez Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, opublikowane (Giernatowska, Podgérski 1998a, b). Pdzniejsza
adaptacja ankiety stata si¢ podstawa kontynuacji badan przez Z. Podgoérskiego,
ograniczonych do $rodowiska nauczycieli geografii. Wyniki tych badan zostaty
takze opublikowane (Podgoérski 2006, 2007). Stwierdzono m.in., ze w analizo-
wanym 10-leciu korzystnie zmienit si¢ stosunek nauczycieli do stosowania
komputerow w procesie ksztalcenia. Sposrod badanych 89% respondentéw
wypowiedziato si¢, ze wykorzystanie komputera na lekcjach geografii czyni ten
przedmiot bardziej interesujacy, podczas gdy we wczesniejszym badaniu
(w 1995/1996 r.) uwazato tak 87,5% badanych nauczycieli (Giernatowska,
Podgorski 1998a, b). Dlatego ankietowani opowiedzieli si¢ za obowigzkowym
doksztatcaniem nauczycieli — 81,6% (wczesniej — 70,7%), podobnie jak obliga-
toryjne powinno by¢ nauczanie i uczenie wspomagane komputerem juz w kla-
sach najmtodszych — 61,9% (wcze$niej — 66%). Nauczyciele opowiedzieli si¢
takze za czgstszym stosowaniem komputeréw na lekcjach geografii — 85,3%
(wzrost 0 18,7%). Jednak stwierdzili, ze wymagaloby to wigkszej ilosci czasu na
samoksztatcenie — 37,2% (wczesniej — 43,6%). Wprawdzie postugiwanie si¢
komputerami nie jest trudne dla respondentéw — 64,6% (wcze$niej — 78%), to
juz wykorzystanie oprogramowania dydaktycznego byto zrédlem wielu trud-
nosci technicznych — 39,8% (wcze$niej — 36,4%). Z tych powoddéw wigkszosé
nauczycieli geografii doskonalita swoje umiejetnosci informatyczne — 96,9%
(wezesniej — 92,9%). Uzyskane w toku analizowanych badan wyniki potwier-
dzity, ze ok. 96% nauczycieli (doktadnie 95,9%, a wczesniej — 96%) nie dos-
trzegato przeszkéd w stosowaniu komputerow na lekcjach geografii, a 97,9%
respondentow uwazalo takie dziatanie za pozyteczne dla siebie. Wszyscy res-
pondenci (wcze$niej — 94,9%) potwierdzili poglad, ze komputery sg cennym
srodkiem dydaktycznym, poniewaz jego stosowanie podnosi jakos¢ ksztatcenia
(Podgoérski 2006, 2007).

Kongres Edukacyjny WSIiP — Polska szkota w Unii Europejskiej — odbyty
9-11 marca 2004 r. w Warszawie, stat si¢ okazjg do prezentacji tablicy inter-



38 Zbigniew Podgorski

aktywnej firmy Hitachi. Ten innowacyjny $rodek dydaktyczny® szybko zyskiwat
na popularno$ci wsréd nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych. W duzym
stopniu przyczynity si¢ do tego artykuty H. Gulinskiej i M. Bartoszewicz z lat
2005-2006 (np. Gulinska, Bartoszewicz 2006), zawierajace wyniki badan empi-
rycznych. Badania prowadzone przez H. Gulinska wykazaly, ze stosowanie tab-
licy interaktywnej uaktywnia uczenie si¢ przez obserwacje, dziatanie, odczuwa-
nie i myS$lenie. Takze i inne wyniki stanowily niewatpliwag zache¢te do podjecia
badan o analogicznym badz zblizonym zakresie na gruncie dydaktyki geografii.

Taka mozliwos¢ powstata w Toruniu, czemu sprzyjato zakupienie w grudniu
2005 r. mobilnej tablicy interaktywnej Hitachi. Regularne wykorzystywanie jej
podczas wyktadow i ¢wiczen z dydaktyki geografii, a pdézniej takze dydaktyki
biologii i przyrody szybko zaowocowato zainteresowaniem ze strony pozosta-
tych dydaktykow z Pracowni Dydaktyki Wydziatu BiNoZ oraz grupy ma-
gistrantow 1 ostatecznie zachgcito do podjecia decyzji o realizacji kilku tematoéw
badawczych. Dzigki intensywno$ci prowadzonych badan ukazaty si¢ publikacje
dotyczace wykorzystania tablicy interaktywnej (m.in. Nocny 2006, 2007, 2009).
Z kolei na famach czasopisma ,,Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych™ w nu-
merze 23, obok opracowania H. Gulinskiej (2007) i J. Gancarz (2007), ukazat
si¢ artykut Z. Podgoérskiego i T. Sojki (2007), w ktorym zamieszczono charakte-
rystyke praktycznych mozliwosci wykorzystania tablicy interaktywnej podczas
lekcji geografii i, co wazniejsze, wyniki pilotazowych badan ankietowych nau-
czycieli. Autorzy wykazali, ze tablica interaktywna (dzigki swej mobilnoSci)
moze by¢ wykorzystana w kazdej klasopracowni, co jednocze$nie pozwala unie-
zalezni¢ si¢ od pracowni komputerowej. Wyniki wszystkich dziatan wykona-
nych na tablicy, moga by¢ zapisane w pami¢ci komputera oraz odtworzone
w dowolnym momencie. Tablica interaktywna jest srodkiem dydaktycznym,
z ktorego udzialem mozna sprawnie przeprowadzac¢ lekcje w formie atrak-
cyjnych prezentacji, wykorzystujac peten zaséb materiatow multimedialnych,
m.in. gotowe interaktywne oprogramowanie, zasoby Internetu, wtasne materiaty
nauczyciela.

W ramach seminarium dyplomowego wykonano dwie prace magisterskie:
M.A. Rolf (2008) — Diagnoza i perspektywy wykorzystania tablicy interaktywnej
w procesie ksztalcenia w swietle badan ankietowych; T. Sojka (2008) — Tablica
interaktywna jako nowy Srodek dydaktyczny w nauczaniu geografii fizycznej

¥ Pierwsza tablica interaktywna zostala wyprodukowana przez firme Smart Techno-
logies Inc. w 19991 r. (za Podgoérski, Sojka 2007).

’ Autor jest wieloletnim cztonkiem Rady Programowo-Redakcyjnej czasopisma
,Nauczanie przedmiotow Przyrodniczych”, wydawanego przez Polskie Stowarzyszenie
Nauczycieli Przedmiotow Przyrodniczych.
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w szkole ponadgimnazjalnej. Celem pierwszej pracy bylo zdiagnozowanie stop-
nia wykorzystania tablicy interaktywnej w wybranych szkotach podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Zgodnie z przyjeta procedurg badawcza
zrealizowano szereg zadan, w tym dokonano: rozpoznania mozliwosci wykorzy-
stania tablicy interaktywnej w procesie dydaktycznym; ustalono frekwencje
wykorzystania tablicy przez nauczycieli; okre§lono stosunek nauczycieli do
mozliwosci stosowania tablicy w praktyce szkolnej w kontekscie ich przygoto-
wania informatycznego; ustalono motywy pracy z tablica interaktywna badz jej
zaniechania; okreslono efektywnos$¢ procesu dydaktycznego prowadzonego
z wykorzystaniem tablicy interaktywnej (Rolf-Murawska, Podgorski 2010).

Z kolei w drugiej ze wskazanych prac skoncentrowano si¢ na wyznaczeniu
(W powigzaniu z podstawa programowsg) merytorycznego zakresu wykorzystania
tablicy interaktywnej w nauczaniu geografii fizycznej w szkole ponadgimnazjal-
nej. Szczegdlowo scharakteryzowano zaproponowane zastosowania, m.in. opro-
gramowania MS Office 2003, (MS Exel 2003, MS PowerPoint 2003); wykorzy-
stanie zasobow Internetu (na przyktadach portalu edukacyjnego Scholaris i na-
rzgdzia internetowego Google Earth) oraz multimedialnego oprogramowania
(podrgcznika multimedialnego eduROM i tablic interaktywnych WSiP).

Wykorzystanie tablicy interaktywnej na lekcjach geografii przeanalizowano
w $wietle wynikow badan ankietowych nauczycieli i ucznidow oraz wilasnych
spostrzezen poczynionych podczas lekcji hospitowanych oraz samodzielnie pro-
wadzonych (ryc. 2). Uzyskane wowczas rezultaty zostaly czeSciowo opubliko-
wane w pracach: Z. Podgorski, T. Sojka (2011a, b). We wskazanych publikac-
jach nie przedstawiono wynikéw badan dotyczacych efektywnosci stosowania
tablicy interaktywnej, ktore T. Sojka (2008) przeprowadzil pod kierunkiem
autora w klasach: kontrolnej (korzystajacej z materiatdw pisanych) i eksperymen-
talnych (korzystajacych w toku lekcji z: E1 — tablicy interaktywnej, E2 — pro-
jektora multimedialnego). W badaniach wykorzystano testy: wstepny (w), kon-
cowy (k) 1 dystansowy (d), zawsze zawierajacy ten sam zestaw pytan, ktory (pod
wzgledem merytorycznym) $cisle obejmowat tematy realizowane podczas lekcji
objetych badaniem. Test wstgpny przeprowadzono przed cyklem eksperymen-
talnych lekcji, w celu zebrania informacji o stopniu opanowania przez uczniow
wiadomosci i umiejetnosci z geografii podczas nauki w gimnazjum. Najwyzsze
wyniki uzyskata grupa E2, ktéra rozwigzata test w 36,5%. Najstabiej wypadia
grupa kontrolna K — 19,9%. Test koncowy (k) przeprowadzono bezposrednio po
cyklu eksperymentalnych lekcji. Ponownie najlepsze wyniki w tescie koncowym
uzyskala grupa eksperymentalna E2, ktora rozwigzata test w 74,1%. Najslabiej
wypadta grupa kontrolna K, rozwiazujac go w 54,5%. Grupa eksperymentalna
E2 w poréwnaniu z pozostalymi uzyskata najlepsze wyniki w zadaniach we
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wszystkich kategoriach taksonomicznych. Najwigksze problemy w rozwigzaniu
zadan z kategorii A (zapamictanie wiadomosci) miata grupa K (51,8%), z kate-
gorii B (zrozumienie wiadomosci) grupa E1 (72,4%), z kategorii C (stosowanie
wiadomosci w sytuacjach typowych) i D (stosowanie wiadomosci w sytuacjach
problemowych) grupa K, uzyskujac odpowiednio 60,0% i 25,8%. Obliczone r6z-
nice wynikow testu koncowego i wstepnego (k-w) potraktowano jako przyrost
wiedzy. W odniesieniu do grup eksperymentalnych stwierdzono wigkszy przy-
rost wiedzy niz w grupie kontrolnej K, przy czym najwigkszy przyrost dotyczyt
grupy E1 (41,7%), ktora korzystata z tablicy interaktywnej (ryc. 3A). Przy
uwzglednieniu kategorii taksonomicznych najwyzszy wzrost uzyskata grupa E1
w kategoriach: A (53,8%), B (42,9%) i D (16,7%), podczas gdy w kategorii C
wyzsze wyniki uzyskaty grupy K i E2.

Mechanizm dryfu |

Ryc. 2. Wykorzystanie tablicy interaktywnej podczas eksperymentalnej lekcji
geografii w V Liceum Ogolnoksztatcacym w Toruniu (fot. D. Gwiazdowska)
Fig 2. Use of the interactive whiteboard during an experimental geography
lesson in High School no. 5 in Torun (photo. D. Gwiazdowska)

Zrodto: T. Sojka (2008)

Ostatni z testow, tzw. test dystansowy (d) przeprowadzono po trzech miesig-
cach od zakonczenia cyklu lekcji, co pozwolito stwierdzi¢ stopien utraty wiado-
mosci 1 umiejetnosci ucznidéw objetych badaniem. Najmniejszym ubytkiem
wiedzy (ryc. 3B) charakteryzowata si¢ grupa E1 — 13,0%, a najwickszym grupa
E2 — 14,0%. Grupe E1 (korzystajaca z tablicy interaktywnej) charakteryzowat
rowniez najmniejszy ubytek wiedzy w kategorii D (w odniesieniu do innych
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kategorii grupa ta zajmowata zawsze drugie miejsce. Ostatecznie obliczono
rzeczywisty przyrost wiedzy (roznicg przyrostu wiedzy i jej ubytku, czyli (k-w)
- (k-d). Najkorzystniejszy wynik stwierdzono w odniesieniu do grupy E1, czyli
wykorzystujacej na lekcjach tablice interaktywna, poniewaz wynosit on 28,2%
(ryc. 30).

\ \ \ \
E2 5% [ 7 S R EEEE ] a0

! ! ! !

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

ﬁ przyrost wiedzy
A
[ [ [ \
E2 60,1% 4,07 74:1%
E1 65,7%
K 41,0% R 3,57 54 .5%
I I I I |
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
m ubytek wiedzy
B
E2 24,0%

e

K 21,3%|

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

C

Ryc. 3. Skuteczno$¢ edukacyjna tablicy interaktywnej (E1) i projektora multimedialnego
(E2), wyrazona wynikami testow wstgpnego (w), koncowego (k) i dystansowego (d):
A — przyrost wiedzy (k-w); B — ubytek wiedzy (k-d); C — rzeczywisty przyrost wiedzy
(k-w) - (k-d)

Fig. 3. Educational effectiveness of an interactive whiteboard (E1) and a data projector
(E2), expressed as preliminary (@), final (k) and spacer (d) test results: A — knowledge
gain (g); B — knowledge loss (k-d); C — actual knowledge increase (k-a) - (k-d)
Source: T. Sojka (2008)
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W $wietle wynikow badan T. Sojki (2008), wykorzystanie tablicy interak-
tywnej i projektora multimedialnego podczas lekcji wptywajg korzystnie na sku-
tecznos$¢ edukacyjng w odniesieniu do celow ksztalcenia ze wszystkich kategorii
taksonomicznych. Porownujac natomiast efekty pracy z grupami E1 i E2, stwier-
dzono wyzsza skuteczno$¢ pracy z tablicg interaktywna podczas realizacji celow
z kategorii A 1 D, a pracy z wykorzystaniem projektora multimedialnego — pod-
czas realizacji celow z kategorii B i C.

Odnoszac si¢ do rezultatow badan nad skutecznoscig edukacyjng tablicy
interaktywnej w nauczaniu zagadnien chemicznych uzyskanych przez M. Barto-
szewicz (2006), stwierdzono, ze

stosowanie materiatbw multimedialnych na tablicy interaktywnej przyczynia sig¢
do wzrostu skutecznosci edukacyjnej prowadzonych lekcji w szkole ponadgimnazjal-
nej. Potwierdzaja to wyniki niezaleznie od siebie przeprowadzonych badan na dwoch
réznych grupach ucznidow oraz na innych przedmiotach. Nie wskazuja one jednozna-
cznie kategorii, w ktorej wykorzystanie tablicy mogloby by¢ najbardziej przydatne
(Sojka 2008, s. 112).

PODSUMOWANIE

Dalszy postep w zakresie wykorzystania multimedidéw w nauczaniu i uczeniu
si¢ geografii bez watpienia bedzie nadal zwiazany z pojawianiem si¢ kolejnych
srodkow dydaktycznych. Dlatego $ledzenie zmian w tym zakresie oraz dalsze
monitorowanie sukcesywnie wdrazanych technik informacyjnych i sposobow
pracy z multimediami jest zadaniem bardzo waznym. Z wieloletnich badan
autora wynika, ze nauczyciele przedmiotow przyrodniczych, a w szczegdlnosci
nauczyciele geografii mogg w tym nurcie przemian odgrywac¢ wazng rolg, co
wazne, w wielu przypadkach chetnie w tym procesie uczestnicza. Przyczyna
podjecia decyzji o stosowaniu komputera na lekcjach geografii jest najczesciej
potrzeba doskonalenia umiejetnosci dydaktycznych, a dopiero w dalszej kolej-
nosci zainteresowanie mozliwosciami postugiwania si¢ nowymi technologiami
w procesie ksztalcenia. Przedstawiciele tej grupy, decydujac si¢ na wykorzy-
stanie na swoich lekcjach komputera, tablicy interaktywnej i innych tego typu
srodkow dydaktycznych, zwracaja uwage na konieczno$¢ stosowania roznych
metod ksztalcenia, odpowiednio dobranych do zamierzonych celéow ksztalcenia
1 mozliwoS$ci danej grupy uczniow.
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KOMPUTERY W NAUCZANIU GEOGRAFII
- UJECIE RETROSPEKTYWNE I WSPOLCZESNE

Streszczenie

W latach 80. XX w. wystapit w Polsce wyrazny wzrost zainteresowania wykorzy-
staniem komputerow do wspomagania procesu nauczanie-uczenia si¢. Wprawdzie juz
wczesniej, w potowie lat 70. zostaty spopularyzowane schemat i zasady Computer Assis-
ted Instruction, CAI, to jednak istotny przelom wywolalo upowszechnienie si¢ kompu-
terow osobistych oraz realizacja specjalnego programu kierowanego przez Ministerstwo
Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego. Realizacja tego projektu zbiegla si¢ z rozpoczeciem
produkcji polskiego mikrokomputera — Elwro 800 Junior. Dalszy postep techniczny
zaowocowal zwigkszonym dostepem do komputeréw osobistych klasy IBM, wskutek
czego ich wykorzystanie w toku lekcji geografii w koncu lat 90. XX w. przestato mie¢
charakter innowacyjny.

Wspolczesnie postugiwanie si¢ w toku lekcji geografii materiatami dydaktycznymi
z ptyty CD (animacjami procesow, filmami ilustrujgcymi zjawiska itp.), czy tez celo-
wo$C pracy na tablicy interaktywnej nie budza, zar6wno wsrod ucznidow, jak i wsrod
nauczycieli, niemal zadnych watpliwosci. Jednoczes$nie badanie zjawisk przy wykorzy-
staniu sprz¢tu komputerowego jest nadal mato popularne, a przeciez mogtoby stanowic
doskonate uzupehienie bezposrednich obserwacji i pomiarow w terenie. TI skutecznie
pozwala na dostrzeganie zalezno$ci niemozliwych badz trudnych do zaobserwowania
W rzeczywistym czasie i przestrzeni.

We wskazanych nurtach badawczych mieszcza si¢ liczne projekty realizowane przez
autora w latach 1985-2014. W opracowaniu na szerszym tle przedstawiono (w uktadzie
chronologicznym) ich wieloaspektowy zakres oraz wybrane ich rezultaty (m.in. doty-
czace skutecznosci pracy z tablica interaktywna na lekcjach geografii). Zasadnicza cz¢$é
uzyskanych wynikoéw zostala upowszechniona w 16 artykutach i komunikatach nauko-
wych (wymienionych w spisie cytowanej literatury). Przywotane fakty stanowig tez
elementy osobistej wypowiedzi autora w ramach wieloletniej dyskusji toczacej si¢ wokot
zarzutu permanentnie stawianego polskim nauczycielom i dydaktykom geografii, ze
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geografii uczy si¢ nadal archaicznymi metodami, preferujac przekazywanie informacji
i ich zapamigtywanie.

Stowa kluczowe: nauczanie wspomagane komputerem, tablica interaktywna, nau-
czanie-uczenie si¢ geografii, technologie informacyjne.

COMPUTERS IN GEOGRAPHY TEACHING
- RETROSPECTION AND MODERN APPROACH

Summary

In the 1980s Poland recorded a growing interest in using computers to assist the
teaching-learning process. Although the scheme and principles of the Computer Assisted
Instruction, CAI, were popularised back in the mid-1970s, a significant breakthrough
was caused by the proliferation of personal computers and the implementation of
a special program run by the Ministry of Education. This project coincided with the
production of the Polish microcomputer — Elwro 800 Junior. Further technical progress
has resulted in increased access to IBM personal computers, so at the end of 1990s that
their use during a geography lesson was no longer treated as innovative.

Today, the use of teaching materials from a CD (animation of processes and films,
etc. to illustrate geographical phenomena), in the course of a geography lesson, or the
sense of working with an interactive whiteboard do not raise, both among students and
teachers, too much doubt. At the same time, studying phenomena using computer
equipment is still not very popular, and yet it could be an excellent complement of direct
observations and measurements conducted in the field. Indeed, IT allows the perception
of correlations impossible or difficult to observe in real time and space.

The presented research currents include numerous projects carried out by the author
in the years 1985-2014. The study presents, in a wider context and in chronological
order, their multi-faceted scope as well as their selected results (e.g. on the effectiveness
of using an interactive whiteboard during geography lessons). Indeed, a substantial part
of the results was disseminated in 16 scientific papers and messages (included in
references). The cited facts also include elements of personal opinion of the author in the
context of a long-term debate around a complaint towards Polish teachers and educators
that geography is still taught with archaic methods, preferably providing and remem-
bering information.

Key words: computer assisted instruction, interactive whiteboard, teaching-learning
geography, information technology.

Translated by Aleksandra Zaparucha
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EWOLUCJA SYSTEMU POJEC W ZAKRESIE
KSZTALCENIA ZDALNEGO

WPROWADZENIE

Do podstawowych zadan nauki, poza wyjasnianiem, przewidywaniem i oce-
nianiem nalezy funkcja deskryptywna, czyli opisowa. Funkcja ta zobowigzuje
do przedstawiania wiedzy naukowej jezykiem naukowym uzytecznym w komu-
nikacji z innymi. Rozwoj jezyka naukowego jest niekonczacym si¢ procesem
dochodzenia do jednoznaczno$ci (eliminowania wieloznaczno$ci), uscislania
1 pogl¢biania znaczenia wyrazow oraz do wzbogacenia jezyka o nowe zwroty
(Ku podstawom... 2004). Ksztalcenie zdalne (na odlegto$¢) to stosunkowo mio-
dy, rozwijajacy si¢ zaledwie od ok. 170 lat dziat dydaktyki, i jego zakres, meto-
dologia oraz jezyk dopiero powstajg. Celem tego opracowania jest zwrocenie
uwagi na kilka probleméw w zwigzku z tworzacym si¢ i obecnie wykorzy-
stywanym systemem poj¢¢ na tle historii rozwoju tej dziedziny. Problemy te
nasungly si¢ w trakcie zapoznawania si¢ z ponad trzydziestoma pozycjami
literatury w jezyku polskim i angielskim, opublikowanymi zaré6wno w Interne-
cie, jak 1 roznych wydawnictwach. Wnioski wynikajace z tej analizy sktaniaja do
zachegcenia dydaktykoéw geografii do bardziej §wiadomego i1 celowego doboru
terminéw do wlasnych opracowan.

TERMINOLOGIA, DEFINICJE, KLASYFIKAC]JE

Terminologia, definicje i klasyfikacje sa waznymi sktadnikami jezyka nau-
kowego, stluzgcego opisywaniu wynikow pracy badawczej oraz komunikowaniu
si¢ z innymi zainteresowanymi dana dziedzing.

Terminologia naukowa jest no$nikiem informacji naukowych, pelni funkcj¢ apa-

ratury poznawczej, towarzyszac poznawaniu nauki, ujmowaniu jej wynikow w celu
ich publikowania, udostepniania i zweryfikowania (Kuc 2012, s. 90).
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Wazne jest, aby postugiwanie si¢ terminologia byto prawidtowe, wyklucza-
jace mozliwos¢ nieporozumien. Przyjrzymy si¢ blizej terminologii dotyczacej
ksztalcenia zdalnego.

Czgsto stosowanym w literaturze przedmiotu terminem jest ksztalcenie.
Pojecie ksztalcenia istnieje niemal od zarania dziejow ludzko$ci, a mimo to
ustalenie jego jednoznacznos$ci nadal natrafia na problemy. Moze o tym $wiad-
czy¢ choéby zawezona definicja w Wikipedii, przywolujaca przestarzale pogla-
dy niektorych autoréw. Wspolczesne teorie pedagogiczne wigza jednoznacznie
pojecie ksztalcenia z pelnym rozwojem osobowosci cztowieka. W Nowej ency-
klopedii powszechnej PWN (1997, t. 3, s. 603) mozemy przeczytac, ze:

Ksztalcenie to ogoét czynnosci i proceséw umozliwiajacych ludziom poznanie

przyrody, spoteczenstwa i kultury, a zarazem uczestnictwa w ich przeksztatcaniu, jak
rowniez mozliwie wszechstronny rozwoj wlasnej sprawnosci fizycznej i umystowe;.

Na okreslenie pojecia ksztalcenia stosuje si¢ obecnie w jezyku polskim dwa,
utrwalone od wiekdéw, rownowazne terminy: ksztalcenie i edukacja (tac. edu-

catio) (ryc. 1).
‘ ksztatcenie \:‘ edukacja |

Ryc. 1. Rownowaznos$¢ pojec ksztatcenie i edukacja
Fig. 1. The equivalence of the concepts of learning and education
Zrédlo: opracowanie wlasne

Zamienne stosowanie tych termindéw jest wigc prawidlowe. Jednak w jednym
opracowaniu lepiej jest uzywac¢ konsekwentnie jednego z nich. Natomiast za
btedne nalezy uzna¢ wyrazenie ,ksztalcenie i edukacja”, sugerujace poprzez
spojnik ,,1”, ze sa to dwa pojecia o wykluczajacych si¢ zakresach. Aby upewnic
si¢, czy danego pojecia uzywamy we wlasciwy sposdb, nalezy siggna¢ do
definicji z wiarygodnego (recenzowanego) zrodta informacji. Do jej funkcji
nalezy tez uScislenie 1 poglebienie znaczenia wyrazow i zwrotOw ograniczajgce
wieloznacznos$¢ 1 wzbogacenie jezyka o nowe zwroty. W poczatkowym okresie
rozwoju jezyk nowej dziedziny jest zazwyczaj mato precyzyjny; znaczenie pojec
bywa nigjasne, niejednoznaczne. Czasem proces klarowania znaczenia pojeé
trwa dziesiatki, a nawet setki lat.

Objasnienia znaczenia termindw sa rowniez niezbedne do budowania klasyfi-
kacji, ktére z kolei sg pomocne w porzagdkowaniu i opisywaniu omawianych zja-
wisk. Wedlug Uniwersalnego stownika jezyka polskiego pod redakcja S. Dubisza
(2003, t. 2, s. 319) ,,Klasyfikacja to systematyczny podzial czego$, np. przed-
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miotéw lub zjawisk na klasy, dziaty, poddziaty, wedlug okre$lonej zasady”.
Kazda klasyfikacja powinna mie¢ tylko jedno kryterium podziatu na podzbiory,
by¢ wyczerpujaca, tzn. obejmowac caty zakres tresci pojecia, oraz by¢ roztacz-
na, czyli zakresy czastkowe nie powinny zachodzi¢ na siebie. Zmiany w zna-
czeniu pojec i realizacje tych trzech zasad klasyfikacji mozna przedstawi¢ na
przyktadzie pojecia ksztalcenia (ryc. 2).

Ksztalcenie obejmuje realizacj¢ zarowno celow poznawczych, ksztalcacych,
jak 1 wychowawczych, a procesy bioragce w nim udziat wedtug Nowego stownika
pedagogicznego W. Okonia (1998, s. 189) to:

— nauczanie (ang. feaching) jako planowa i systematyczna praca nauczy-
ciela z uczniami, w ktorej aktywno$¢ nauczyciela jest na ogdt wigksza od
aktywnosci uczniow;

— uczenie sie (ang. learning) poprzez zdobywanie wiedzy, umiejetnosci
1 sprawnosci praktycznych prawie samodzielne lub samodzielne w przypadku
samoksztalcenia (ang. self-education).

— wychowanie (ang. upbringing, parenting, education), czyli ksztaltowanie
systemu wartosci, przekonan i nawykow (ryc. 2).

[ procesy ksztatcenia J

s \
nauczanie Upeenicsie: wychowanie
w tym samoksztaicenie

A

Ryc. 2. Podrzednos¢ proceséw nauczania, uczenia si¢ i wychowania
w stosunku do ksztatcenia
Fig. 2. The child processes of teaching, learning and education in relation to education
Zrodto: opracowanie whasne

Zaréwno w literaturze polskiej, jak 1 §wiatowej dos¢ czesto pojawia si¢ tez
termin ,,proces nauczania-uczenia si¢”, pochodzacy ze scalenia dwoch pierw-
szych terminow w klasyfikacji (ryc. 2). W ten sposob podkresla si¢ nierozer-
walno$¢ powigzan migdzy systematycznymi i dlugotrwatymi dziataniami dydak-
tycznymi nauczyciela a czynno$ciami uczniow oraz kladzie si¢ nacisk na ko-
nieczno$¢ wigkszego uaktywnienia uczniow.

Mimo jednoznacznego zdefiniowania tych pojg¢ w literaturze pedagogiczne;j
i okreslenia stosunkow zakreséw migdzy nimi, w publikacjach poswieconych
ksztalceniu zdalnemu mozna czgsto natrafi¢ na btedy, np. w wyrazeniu ,,ksztat-
cenie 1 wychowanie”. Zapis ten wskazuje na rownowazne potraktowanie pojec,
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podczas gdy proces wychowania, jak wynika z klasyfikacji (ryc. 2), jest poje-
ciem podrzgdnym w stosunku do procesu ksztalcenia. Zdarza si¢ tez zamienne
stosowanie termindw ,,ksztalcenie” lub ,,edukacja” z nauks, nauczaniem, ucze-
niem, uczeniem si¢, nauczaniem-uczeniem si¢, samoksztatlceniem. Blgdem jest
uzycie terminu ,,nauczanie-uczenie si¢” jako synonimu ksztalcenia ze wzglgdu
na jego podrzedno$¢ w stosunku do procesu ksztatcenia i jako synonimu jednego
z poje¢ czastkowych tego scalenia. Budzi tez watpliwo$ci zamienne stosowanie
terminOw ,,nauczanie” z ,,nauka” (wlasng) i ,,uczenie si¢” z ,,uczeniem” (kogo$),
mimo ze nie jest to bledem samym w sobie. Natomiast pojecia te mogg byc
parami tatwo ze sobg pomylone ze wzgledu na ten sam zrodtostow. Dlatego

.....

terminéw ,,nauczanie” 1 ,,uczenie si¢”.

TERMINOLOGIA STOSOWANA W OPISACH
KSZTALCENIA ZDALNEGO

Terminu ,,uczenie si¢ na odleglos¢” (ang. distance learning) uzyto po raz
pierwszy w katalogu kurséw uczelni The University of Wisconsin w USA
w 1892 r. Prawie réwnoczes$nie, bo w 1894 r. pojawit si¢ termin ,,studia zdalne”
w nazwie uczelni (The Rustinches Fernlehrininstitut, Niemcy) w zwigzku z pro-
ponowanymi kursami przygotowujacymi do egzaminéw na wyzsze uczelnie.
Wprowadzono tez termin ,,nauczaniec na odleglo$¢” (ang. distance teaching)
w 1911 r. (University of Queensland, Australia). W jezyku polskim ksztatcenie
na odlegltos¢ okre§lamy obecnie czterema synonimami (ryc. 3).

ksztatcenie | _ edukacja _ | ksztatcenie | _ edukacja
na odlegto$¢ | ~ | na odlegtosc | ~ zdalne - zdalna

Ryc. 3. Rownowaznos¢ pojec ,.ksztatcenie (edukacja) na odleglosc”
i,ksztalcenie (edukacja) zdalne”
Fig. 3. The equivalence of concepts education (education)
at a distance and training (education) remote
Zrédlo: opracowanie whasne

,.Ksztalcenie na odlegto$¢” lub ,,edukacja na odlegto$¢” (ang. distance edu-
cation) sa synonimami uzywanymi w literaturze polskiej z podobng czgstoscig.
Ponadto w polskiej literaturze pojawia si¢ od czasu do czasu termin ,,ksztalcenie
dystansowe”. Jest to niezbyt udana zbitka wyrazow polskiego i obcojezycznego,
ktéra najprawdopodobniej zaniknie. ,,Ksztatcenie zdalne” Iub ,,edukacja zdalna”
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(ang. remote education) — uzywane jest obecnie na §wiecie i w Polsce rzadziej
niz ksztatcenie (edukacja) na odlegtos¢, mimo ze dwuwyrazowy termin ,,ksztat-
cenie zdalne” wpisuje si¢ lepiej w gramatyke i wymowe jezyka polskiego. By¢
moze w przyszto$ci przetrwa jako wygodniejszy w uzyciu albo pozostanie przez
jaki$ czas jako synonim, a potem zostanie stopniowo wyeliminowany. W litera-
turze spotyka si¢ jeszcze termin ,ksztalcenie (edukacja) w izolacji, w odosob-
nieniu” (ang. isolated education). W literaturze anglojezycznej uzywany jest
w dwoch znaczeniach, odnoszac si¢ albo do wszystkich uczniow ksztatlconych
zdalnie, albo do uczniow mieszkajacych w okolicy szkoty, ale z réznych wzgle-
déw, w tym zdrowotnych, nieuczeszczajacych do szkot regularnych, np. w naz-
wie szkoly w Leederville, Australia ,,School of Isolated and Distance Education”
(szkota ksztalcenia w izolacji i na odleglos$¢). Zatem w stosunku do poprzednich
czterech terminéw wystepuje albo jako ich synonim, albo w stosunku wyklu-
czania.

W zakresie postugiwania si¢ wyzej wymienionymi terminami w literaturze
polskiej znajdujemy liczne nieprawidlowosci, w tym zamienne stosowanie ter-
minu ,,ksztalcenie zdalne (na odleglos¢)” z terminami podrzednymi ,,uczenie si¢
na odleglos¢” 1 ,,nauczanie na odlegtos¢”. Podrzgdne w stosunku do ksztatcenia
zdalnego sg tez terminy pochodzace z klasyfikacji wedlug nosnikéw informacji
»edukacja korespondencyjna” i ,,ksztatcenie korespondencyjne” oraz ,,edukacja
wirtualna”. Do$¢ czgsto mozna tez spotkaé terminy wzigte z klasyfikacji wedtug
form organizacyjnych studiéw, np. ,,edukacja niestacjonarna”, ,ksztalcenie za-
oczne”, ,.ksztalcenie eksternistyczne”, ,ksztalcenie otwarte”. Zatem wymienione
tu przymiotniki powinny towarzyszy¢ rzeczownikowi ,,studia”.

Ksztalcenie zdalne ze swej natury jest zwigzane z postepem w dziedzinie
organizacji zycia spolecznego i rozwoju techniki. W tym zakresie wprowadzono
i zdefiniowano poj¢cia kanatow komunikacyjnych i no$nikoéw informacji. Na
potrzeby ksztalcenia zdalnego wystarczy nam podzial zawierajacy tylko gtowne
kanaty komunikacyjne (ryc. 4).

[ kanaty komunikacyjne ]

,/’// \\ «
(o) (e ) (owie) | oo )

Ryc. 4. Gtéwne kanaty komunikacyjne uzywane w ksztatceniu zdalnym
Fig. 4. The main communication channels used in distance education
Zrodto: opracowanie whasne
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Kanatem komunikacyjnym wykorzystywanym w poczatkach ksztalcenia
zdalnego byla poczta rozprowadzajaca jeden nosnik informacji — materiaty pisa-
ne lub drukowane, skrypty i podreczniki. Sprzyjajace warunki do zainicjowania
tego rodzaju ksztatcenia pojawity si¢ w XIX w., kiedy to:

— nastgpito upowszechnienie materiatow drukowanych (po ok. 400 latach od
wynalezienia przez Jana Gutenberga w latach 1428-1444 ruchomych czcionek
i prasy do drukowania);

— powstatl kanat komunikacyjny stuzacy szybkiej dystrybucji materiatow
drukowanych w postaci ogolnodostgpnych systemdéw poczt panstwowych utwo-
rzonych migdzy XVI i XIX w.;

— umiejetnos$¢ czytania 1 pisania stata si¢ dostgpna dla duzej czgséci spote-
czenstw w miar¢ rozwoju szkolnictwa, a szczegélnie po wprowadzeniu obo-
wigzku szkolnego. Obowigzek szkolny zaczgto wprowadza¢ w roznych krajach
dopiero od XIX w., np. w 1808 r. w Ksigstwie Warszawskim, w 1819 r.
w Prusach, w 1869 r. w Austrii, w 1872 r. w Japonii, w 1876 r. w Wielkiej
Brytanii, w 1882 r. we Francji, w latach 1848—1918 w USA, w 1930 r. w ZSSR
(Obowigzek szkolny 2014).

Pierwsze proby szkolen na odlegto$¢ polegaty na wysylaniu opracowanych
materiatow bez mozliwosci weryfikacji zdobywanej wiedzy. Jednak za poczatek
ksztalcenia zdalnego (na odleglo$¢) w rozumieniu wspotczesnym przyjmuje si¢
moment, w ktorym miedzy nauczajacymi a uczestnikami szkolen zaistniata
komunikacja w obie strony. Stalo si¢ to w 1840 r., kiedy to Isaac Pitman z Bath
z Anglii zorganizowal kurs stenografii, polegajacy na wysytaniu instrukcji
i przyjmowaniu od uczestnikow stenografowanych fragmentéow Biblii do ko-
rekty (Penny Post System, USA). Od tego czasu do konca XIX w. pojawia si¢
wiele nowych pomystow na ksztalcenie na odlegto§¢ nazywanych kursami,
lekcjami, treningami czy szkoleniami, do ktorych materiatly byty rozprowa-
dzane przez poczte, np. w 1856 r. — korespondencyjna szkota jezykowa (Charles
Toussaint i Gustav Langencheidt, Niemcy), w 1858 r. — pierwszy uniwersytecki
program (The University of London, Wielka Brytania) tzw. ksztalcenia zewnet-
rznego (ang. external education), w 1873 r. — studia dla kobiet w zakresie sztuki
i nauk przyrodniczych (Anna Eliot Ticknor, Society to Encourage Study at
Home, USA), w 1874 r. — program studiow na odlegto$¢ podyplomowych
i nizszego szczebla (Wesleyan University in Illinois, USA), w 1878 r. — kursy
przygotowujace do egzaminow dla kandydatéw do stuzby cywilnej (Skerry's
College, Edynburg, Wielka Brytania), w 1881 r. — pierwsza pomaturalna szkota
prowadzaca systematyczne kursy korespondencyjne (Chautauganoga Correspon-
dence College, USA), w 1883 r. powstaje zespot profesorow z réznych uczelni
i szk6t pomaturalnych do opracowania instrukcji do studiow koresponden-
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cyjnych (The Correspondence University in Ithaca, Nowy Jork, USA), w 1884 r.
— kursy ksiggowosci (Foulks Lynch Correspondence Tuition Service, Londyn,
Wielka Brytania), w 1889 r. — cykle korespondencyjnych studiow zawodowych
i przemystowych ,,droga pocztows”. Z powyzszego zestawienia wynika, ze pre-
kursorami organizacji tej formy ksztalcenia byly poczatkowo osoby prywatne
i rézne instytucje, jak: redakcje czasopism, urzedy pocztowe, stowarzyszenia
powotywane specjalnie do celow ksztalcenia oraz uniwersytety, szkoty pomatu-
ralne i $rednie. Stopniowo funkcje ksztalcenia zdalnego przejety uprawnione do
tego jednostki edukacyjne, gtownie wyzsze uczelnie i szkoty pomaturalne.

Poczatkowo propozycje ksztalcenia w tym systemie dotyczyly wylacznie
dorostych, ktorym oferowano liczne kursy i szkolenia korespondencyjne w celu
doskonalenia zawodowego lub rozwijania zainteresowan. Do dzi§ dorosli sta-
nowig najwigkszg grupe studentow ksztalcenia zdalnego i ich liczba stale
wzrasta. Pod koniec XIX w. pojawily si¢ rozne formy ksztalcenia zdalnego dla
mlodziezy, np. kursy przygotowujace do egzaminéw wstgpnych na wyzsze
uczelnie lub studia pomaturalne. W niektorych krajach systemem ksztatcenia
zdalnego objeto rowniez uczniow szkot srednich nieuczeszczajacych do szkot
regularnych. Dopiero na poczatku XX w. (np. w 1906 r. w USA, The Calvert
School of Baltimore) zapoczatkowano ksztalcenie korespondencyjne dzieci szkot
elementarnych.

Najwszechstronniej ksztalcenie to rozwingta Australia, tworzac jednolite
podstawy systemu obejmujacego caly kraj i wszystkie poziomy ksztatcenia
(Hanson 2010, Jansson 2001, White 1986). Takiemu wysitkowi intelektualnemu,
organizacyjnemu i finansowemu catego spoteczenstwa nie udato si¢ sprostac
i utrzymaé¢ w ciagto$ci zadnemu innemu krajowi na §wiecie. Od 1900 r. rozwa-
zano w Australii objecie ksztalceniem korespondencyjnym wszystkie dzieci
i mtodziez, uznajac, ze dom rodzinny jest dla nich korzystniejszym $rodowis-
kiem niz internat (by¢ moze mialto to zwigzek z negatywnymi doswiadczeniami
tzw. skradzionych pokolen (ang. stolen generations) — z dzie¢mi Aborygenow,
ktore w okresie od 1900 r. az do 1970 r. byly odseparowywane od swoich rodzin
w celu przymusowej asymilacji). W 1911 r. rzad Australii podjat decyzje o ko-
nieczno$ci wypracowania form organizacyjnych tego systemu i misj¢ tg powie-
rzyt jednej z wyzszych uczelni (University of Queensland), przyjmujac nastgpu-
jace gtowne zalozenia:

1. Objecie ksztalceniem korespondencyjnym ucznidéw nieuczeszczajacych
dotad do szkot. W tym celu powotano szkoty (jedna w kazdym stanie) odpowie-
dzialne za ksztalcenie w wyznaczonym rejonie. W latach 1916-1918 wszystkie
australijskie dzieci z terenéow odizolowanych objeto jednolitym systemem
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ksztalcenia w szkotach korespondencyjnych (Correspondense Schools) z progra-
mem obowigzujacym w szkotach regularnych.

2. Uruchomienie programu specjalnego przygotowania nauczycieli do tej
wyjatkowej formy pracy oraz szkolenia instruktoréw domowych, m.in. rodzi-
cOw, starsze rodzenstwo, kuzynow lub osoby obce, np. zatrudniane przez ro-
dzicow.

3. Wypracowanie zasad i metod tworzenia materiatéw dla uczniéw i systemu
oceny ich prac przez nauczycieli. Udoskonalanie tych elementéw ksztalcenia
trwa nieprzerwanie do dzi§ i ma wplyw na metody ksztalcenia i oceniania
réowniez w szkotach regularnych, np. liczne samodzielne opracowania pisemne
zadawane uczniom do domu z bardzo szczegoétowymi instrukcjami ich wyko-
nania i kryteriami oceniania.

4. Stworzenie form organizacyjnych przesylania materialow drukowanych
do uczniow i odsytania przez szkoty poprawionych prac ze wskazoéwkami dla
uczniow. Funkcje przekazywania materialdw migdzy uczniami i szkotami pet-
nita poczta. W Australii wykorzystano roéwniez powstaty w 1928 r. system opie-
ki zdrowotnej dla stabo zaludnionych terenow Australii (Royal Flying Doctor
Service), tzw. latajacy lekarze. Czg$¢ ,,latajacych lekarzy” przeszio nawet prze-
szkolenie do pelienia w szkotach funkcji kontrolnych i pomocniczych. Jednak
mimo potaczenia wysitkow réznych instytucji zdarzaty si¢ niejednokrotnie kil-
kutygodniowe opdznienia w wymianie informacji.

Rodzice majg mozno§¢ wyboru formy ksztalcenia dzieci albo w systemie
korespondencyjnym, albo w szkotach z internatem. System ten w Australii funk-
cjonuje juz prawie sto lat przy niezmienionych ramach organizacyjnych i ogol-
nych zalozeniach. Ksztalceniem korespondencyjnym objeto rowniez szkolnic-
two $rednie oraz uczniow niepelnosprawnych fizycznie, a takze dzieci bez
stalego adresu, np. pracownikéw wedrownych (sezonowych). System jest stale
doskonalony 1 uzupelniany o nowe formy ksztalcenia i nowe kanaty komuni-
kacyjne (radio, telewizja, Internet). Z badan efektow ksztalcenia wynika, ze
osiggniecia uczniow zdolnych — uczacych si¢ w systemie na odleglos¢ — nie
odbiegaja od osiggni¢gé uczniow ze szkdt regularnych. Natomiast uczniowie
stabsi majg wyraznie gorsze wyniki.

W XIX w. i pierwszej potowie XX w. na ten rodzaj ksztalcenia uzywano
wielu roznych okreslen, takich jak: ,,nauczanie (uczenie si¢) pocztowe”, ,,droga
pocztowa”, ,,za oplata pocztowa”, ,,metoda korespondencyjng”, czy tez ,,ksztat-
cenie pocztowe”, ktore dawniej byto rownowazne z ,.ksztalceniem koresponden-
cyjnym”. Jednak w miar¢ rozwoju innych kanatow komunikacyjnych ,ksztal-
cenie pocztowe” (ang. post lub mail education) wyszto z uzycia, a utrwalil si¢
termin ,,ksztalcenie korespondencyjne” (ang. correspondence education) uzy-
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wany do dzi§ w szerszym od pierwotnego znaczeniu, wspomagajace rowniez
nowsze kanaty komunikacyjne, jak: radio, telewizj¢ i Internet.

Wraz z wynalezieniem radia powstal nowy kanal komunikacyjny i nowy
nosnik informacji (ryc. 4). Ksztalcenie zdalne mozna bylo wzbogaci¢ o bez-
posredni, synchroniczny kontakt gtosowy nauczyciela z uczniami. Wraz z urza-
dzeniami do zapisu dzwigku pojawity si¢ nowe no$niki informacji — lekcje na
ptytach, a pozniej tasmach magnetofonowych. Aby zastosowaé radio do ksztat-
cenia zdalnego, konieczne byto:

— wynalezienie radia ok. 1900 r. (przez Nikola Tesle);

— powstanie pierwszych stacji radiowych, np. w USA w 1920 r., w Europie
w 1922 r., w Polsce w 1926 1.;

— wykorzystanie radia dla celow edukacyjnych, pierwsze proby w formie
biernego odbioru, np. w Australii — w 1920 r., w USA (School of the Air, Ma-
dison, Wisconsin) w 1922 r., rowniez w odrodzonej Polsce w latach 20. XX w.;

— upowszechnienie radia na $wiecie przypadajace na lata 30. XX w.;

— wyposazenie szkot i ucznidow w sprzet zapewniajacy dwukierunkowa tgcz-
no$¢ radiowg (aparatur¢ nadawczo-odbiorczg); krotkofalowki stosowano juz
podczas pierwszej wojny $Swiatowej do celow wojskowych, ale do ksztalcenia
zdalnego uzyto ich dopiero po drugiej wojnie S$wiatowej; w Australii odpowied-
nig aparaturg sfinansowano czg¢$ciowo z funduszy stanowych, a czg§ciowo przez
rodzicow;

— zapewnienie zrodla zasilania dla radia na odleglych, niezelektryfikowa-
nych obszarach, np. w 1929 r. skonstruowano pradnice¢ na pedaty (ang. pedal
radio) zasilajaca radio;

— przeszkolenie nauczycieli, uczniéow i ich opiekunéw w zakresie postu-
giwania si¢ radiem.

W Australii pierwsza lekcja w eterze z czynnym udziatem uczniow odbyla
si¢ w 1951 r. w Alice Springs, a wigc od wynalezienia radia uplyneto 50 Iat.
W ciggu nastgpnych trzech lat ksztalceniem drogg radiowa objeto wszystkich
potrzebujacych tego australijskich uczniow. W latach 60. XX w. szkoty kores-
pondencyjne zostaty przemianowane na szkoty w eterze (Schools of the Air).
W 2003 r. w Australii takich szkét byto 17, w tym w dwdch najwigkszych
stanach Australia Zachodnia i Queensland — po pi¢é, w pozostalych — po jedne;j
lub dwie (bez Tasmanii). Dla dzieci Aborygendéw z odleglych wiosek istnieja
niewielkie szkoty tradycyjne.

Szkoty w eterze jako szkoty panstwowe sg utrzymywane z dotacji rzagdowych
z kosztami ich prowadzenia dwukrotnie wyzszymi od kosztow szkot regular-
nych. Rodzice moga, ale nie musza wptacaé rocznie po 100 dolarow za ksztal-
cenie pierwszych dwojga dzieci i po 60 dolarow za dziecko trzecie i czwarte.
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Szkota w Alice Springs w 2003 r. zajmowata si¢ 140 uczniami w wieku od
4 (przedszkole) do 13 lat (tzn. do klasy siodmej — ostatniej klasy szkoty podsta-
wowej) mieszkajacymi na obszarze ok. 1300 000 km® w stanach: Terytorium
Potnocne oraz cze$ci Australii Zachodniej 1 czeSci Australii Poludniowe;.
Najdalej mieszkajgcego ucznia dzielito od szkoty ponad 1000 km. W szkole
bylo wtedy zatrudnionych 14 nauczycieli i pigciu pracownikéw personelu po-
mocniczego. Klasy liczyly od 8 do 18 uczniow. Czas antenowy przeznaczony
dla sesji grupowych z nauczycielem wynosit p6t godziny dziennie, a dla sesji
indywidualnych 10 minut raz na tydzien. Po raz pierwszy nauczyciel i uczniowie
mieli mozno$¢ kontaktu synchronicznego w czasie, mimo dzielgcej ich duzej
odleglosci w przestrzeni. Zadawane prace domowe z obowigzkiem przeslania
ich do szkoty byly przewidziane $rednio na 5—6 godzin dziennie. Uczniowie
mogli korzysta¢ z pomocy przeszkolonych instruktorow (opiekunow), w wiek-
szo$ci rodzicow, cho¢ ok. 30% rodzin zatrudniato instruktorow domowych.
Tworzylo to forme ksztalcenia posredniag miedzy ksztalceniem na odleglosé
a ksztalceniem domowym. W celu umozliwienia uczniom kontaktow z rowies-
nikami, raz do roku odbywaly si¢ tygodniowe obowigzkowe zajecia terenowe.
Dzieci moga rowniez bra¢ udzial w rozgrywkach sportowych i innych wydarze-
niach w szkotach regularnych. Przyjezdzajg tez na obowiazkowe egzaminy.

Nowe mozliwo$ci 1 nowa nadzieja na zwigkszenie efektywnosci ksztalcenia
pojawita si¢ wraz z wynalezieniem telewizji (ryc. 4). W 1928 r. odbyta si¢
pierwsza transmisja telewizyjna z Londynu do Nowego Jorku, w Polsce w 1937 r.
i po wojnie w latach 50. XX w. Juz w kilka lat pézniej, w 1933 r. zapropono-
wano (Uniwersytet lowa, USA) pierwsze telewizyjne kursy edukacyjne (odbior
bierny), a w 1945 r. programy edukacyjne (odbiér bierny) nazywane fele-
teaching (nauczanie poprzez telewizje, teleedukacja). Upowszechnienie tele-
wizji nastgpito w Stanach Zjednoczonych w latach 50. XX w., a w innych cz¢s-
ciach swiata w latach 70. XX w. Powstaty programy edukacyjne popularyzujace
wiedze, technike, kulture oraz specjalne programy dla dzieci, mtodziezy i do-
rostych, m.in. w ramach tzw. uniwersytetow otwartych. Telewizja stworzyla
nowe mozliwosci przekazywania nie tylko tekstow pisanych lub mowionych, ale
tez obrazow, w tym ruchomych. Dalszy postep pozwolit na wprowadzenie lekcji
telewizyjnych i wideokonferencji.

Ksztalcenie poprzez radio i telewizj¢ nadal bylo powigzane z ksztalceniem
korespondencyjnym w zakresie wymiany materialow pisanych i drukowanych
miedzy szkotami 1 uczniami. Wigczono tez do tego systemu ksztalcenia telefon,
pemigcy funkcje wspomagajace. Telefon wynaleziony w koncu XIX w. upow-
szechnit si¢ po drugiej wojnie $wiatowej, poczatkowo jako telefon stacjonarny
od lat 70. XX w. i komorkowy od lat 80. XX w. (1992 r. — pierwszy SMS).



Ewolucja systemu pojg¢ w zakresie ksztatcenia zdalnego 59

Badania ksztatcenia za pomocg radia i telewizji nie wykazaly istotnej réznicy
w efektywnosci tych kanatéw komunikacyjnych.

Prawdziwg rewolucja w ksztalceniu zdalnym stato si¢ skonstruowanie
komputera i powstanie Internetu. Pierwszy na $wiecie komputer Eniac zostal
zbudowany w latach 1943-1945. Rozwdj komputeréw zaczat si¢ jednak dopiero
w latach 80. XX w. dzigki zastosowaniu uktadow scalonych. W 1981 r. pojawity
si¢ produkowane 1 sprzedawane masowo komputery osobiste Apple II i IBM PC.
Prawie jednocze$nie z rozwojem komputerow w wielu krajach zainicjowano ich
wykorzystanie do celow edukacyjnych. Pojawily si¢ tez nowe formy gromadze-
nia, przechowywania, wyszukiwania i przetwarzania informacji, np. w latach
1989-1990 powstata pierwsza przegladarka sieciowa www, w latach 90. XX w.
nastgpito upowszechnienie Internetu (skrét od ang. inter-network — dostownie
miedzysie¢), w 1994 r. utworzono Yahoo — serwis informacyjny, przegladarke
i poczte elektroniczng, w 1998 r. powstala wyszukiwarka Google, w 2001 r. za-
czeta funkcjonowaé encyklopedia internetowa Wikipedia. Internet zaczat shuzy¢
nie tylko celom poznawczym z wykorzystaniem materiatow edukacyjnych (od-
bior bierny), ale tez ksztalceniu i ocenianiu. Wspotczesny rozwoj ksztalcenia
zdalnego warunkowany jest przez:

— upowszechnienie komputerow osobistych,

— upowszechnienie dostgpu do Internetu i do ushug internetowych,

— wyposazenie szkot 1 ucznidw w odpowiedni sprzet (komputery, tacza itp.),

— przeszkolenie nauczycieli, uczniow i ich opickunow w zakresie postugi-
wania si¢ sprz¢tem komputerowym do celéw edukacyjnych.

Rozwoj ksztalcenia zdalnego nabiera nieznanego dotad tempa, za ktorym
przestaje nadgzac¢ rozwdj spojnego jezyka shuzacego do jego opisu. Jezyk staje
si¢ chaotyczny i niezrozumialy przez liczne synonimy oraz zamienne stosowanie
coraz wickszej liczby termindw o roznym znaczeniu.

INTERDYSCYPLINARNOSC TERMINOLOGII
Z ZAKRESU KSZTALCENIA ZDALNEGO

Jednym z probleméw w ustaleniu jednoznacznego, uzytecznego, spojnego
i dostosowanego do przekazywanych tresci jezyka naukowego jest interdyscy-
plinarnos$¢ tej dziedziny. Jej rozwoj jest zwigzany z jednej strony z upowszech-
nieniem no$nikow i kanatéw komunikacyjnych (nauki techniczne), a z drugiej
z wykorzystaniem tych technologii w ksztalceniu (nauki humanistyczne, np. pe-
dagogika, psychologia, dydaktyki szczegdtowe, jezykoznawstwo). Specyfika po-
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lega na rozdzieleniu kanatem komunikacyjnym obszaru zainteresowan przedsta-
wicieli nauk pedagogicznych obejmujgcego to, co wigze si¢ z dzialaniami na-
dawcy 1 odbiorcy. Kanat komunikacyjny mi¢gdzy nadawca a odbiorca jest z kolei
obszarem zainteresowania przedstawicieli do§¢ hermetycznego $rodowiska tech-
niczno-informatycznego (ryc. 5).

nadawca odbiorca

i kanat komunikacyjny i
odbiorca nadawca

Ryec. 5. Uproszczony model funkcjonowania systemu ksztatcenia zdalnego
Fig. 5. A simplified model of the remote education system
Zrédlo: opracowanie whasne

Terminologia stuzgca do przekazu i odbioru informacji jest zapozyczana
z kazdej z tych dziedzin. Tworzace jg gremia, w tym rdézne instytucje, produ-
cenci sprzgtu 1 oprogramowania, uzytkownicy technologii, pedagodzy, dydakty-
cy réznych specjalnosci, nie majg praktycznie ze sobg kontaktu, przez co moz-
liwo$¢ uzgodnien jest bardzo ograniczona.

Rodzi si¢ lawina pomystow na nazwanie kazdej nowej formy komunikacji,
kazdego nowego kanalu komunikacyjnego, kazdej nowej metody pracy interak-
tywnej. Dzieje si¢ to rownolegle z rozwijajaca si¢ technologig i nie ma czasu nie
tylko na utrwalenie pojeé¢ 1 termindéw, ale czesto nawet na ich poznanie. Panu-
jacy chaos powigksza bardzo pozyteczny skadingd Internet, dajacy mozliwosé
szybkiego generowania i udostepniania informacji wszystkim réwniez osobom
o niskich kompetencjach. Gdzie$s zagubity si¢ dyscyplina operowania pojeciami
i terminami oraz reguty wypowiadania si¢ w sposob zrozumiaty dla odbiorcow.
Do jezyka opisujacego ksztalcenie zdalne przedostaja si¢ wyrazenia z zargonu
zawodowego 1 gwar uzytkownikéw. W rezultacie system poje¢ jest niespdjny
nie tylko na etapie powstawania terminologii, ale rowniez jej stosowania, co
wynika z mato precyzyjnych i pisanych czgsto niezrozumiatym jezykiem defi-
nicji. Na tak niepewnej podstawie problemem staje si¢ tworzenie klasyfikacji
pomocnych w porzadkowaniu wiedzy. Zwykle czas odsiewa to co nietrafne,
niejasne, nieodpowiednie, ale w tym przypadku czasu brakuje, bo zanim zosta-
nie wypracowany jakis logiczny system komunikacji, to juz postep technolo-
giczny oferuje nowe mozliwosci, wykluczajac czasem poprzednie dokonania.
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NADMIAR TERMINOW OBCOJEZYCZNYCH

Ksztalcenie na odleglos$¢ rozwijato si¢ najwcze$niej w krajach obszarowo
duzych z malg gestoéciag zaludnienia, gdzie nie optacalo si¢ utrzymywanie szkot
ze zbyt malg liczba ucznidw. Dotyczylo to wigc przede wszystkim Standéw
Zjednoczonych, Australii oraz Wielkiej Brytanii, Francji, Niemiec, krajow skan-
dynawskich, Islandii, a ponadto Rosji i Chin, a takze Polski przedrozbiorowe;j
(w XVIII w. najwigksze panstwo Europy). Rozwijajaca si¢ dyscyplina korzysta-
fa poczatkowo z tworzonych na biezgco termindw z jezykow roznych krajow. Ze
wzgledu na przodujaca rolg krajow anglojezycznych zaré6wno w dziedzinie
ksztalcenia zdalnego, jak i rozwoju technologii, angielski stat si¢ jezykiem
zrodlowym w tej dziedzinie, a wtérna stala si¢ terminologia thumaczona na je-
zyki narodowe.

Nie zawsze sg to tlumaczenia trafne, do jezyka naukowego weszly i coraz
czg$ciej wchodzg terminy obcojezyczne, np. niepowodzeniem zakonczyly sie
proby zastgpienia angielskiego terminu computer terminami w innych jezykach,
np. w niemieckim — Elektronenrechner, we francuskim — ordinateur, tacinskim
— computador, w polskim elektroniczna maszyna cyfrowa. Ostatecznie na §wie-
cie, w tym w Polsce, przyjat si¢ krotki, latwy do zapamigtania i wymowienia
termin ,,komputer”. Podobnie nie zostaly zaakceptowane proby zastgpienia ter-
minu angielskiego: electronic mail, e-mail. W jezyku polskim proponowano,
Llistel” (od list elektroniczny), ,,el-poczta” lub spolszczona forma ,,mejl”, jednak
okreslenia te nie przyjety sie. Obecnie jezykoznawcy zalecajg uzywanie termi-
néw ,,poczta elektroniczna”, ,.e-poczta” oraz angielskie e-mail (czasem czyta-
ne z angielska: imejl lub spolszczone: emajl). Czas pokaze, ktore z tych okre§len
przyjmie si¢ w przysztosci.

Szczegoblnie duzo termindw przeniesionych z jezyka angielskiego uzywaja
informatycy, a za nimi rowniez osoby zainteresowane ksztalceniem zdalnym
(np. serwer, quota, ping, bit, intranet, extranet, laptop, palmtop, smartfon, a takze
nazwy programow, np. Word, Excel, GIS, Maplnfo, PowerPoint, Photoshop
i wiele innych. Coraz czgséciej uzywaja tez terminow angielskich lub spolszczo-
nych pedagodzy i dydaktycy, np. ,,e-learning”, ,.t-learnig”, ,,m-learning”, ,,edu-
kacja telematyczna”, ,teleteaching”, ,,ksztalcenie online” itp., nawet jesli sg juz
zaproponowane dobre polskie odpowiedniki, np. angielski termin e-learning
(uczenie si¢ drogg elektroniczng) pojawito si¢ w 1995 r. i szybko rozpowszech-
nito na $wiecie. Jest on stosowany w znaczeniu ksztalcenia elektronicznego,
wigc nie odpowiada znaczeniu zgodnemu z terminologia pedagogiczng (ryc. 2).
By¢ moze potozenie nacisku na uczenie si¢ jest celowym zabiegiem, ale w ten
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sposob zanika wazne ogniwo procesu ksztalcenia, jakim jest nadawca (tworca)
informacji (ryc. 5). Termin angielski e-learning jest stosowany czg¢sto rowniez
w polskiej literaturze, mimo ze istniejg jego polskie odpowiedniki: , ksztalcenie
elektroniczne”, ,,e-ksztalcenie”, ,,e-edukacja”, ,,uczenie si¢ droga elektroniczng”.
Jezykoznawcy w takim przypadku uznajg zastosowanie terminu obcoj¢zycznego
za nieuzasadnione, a nawet btedne.

Zastrzezenia budza réwniez terminy o innym znaczeniu uzywane w réoznych
publikacjach zamiennie z ksztalceniem elektronicznym (e-learning), np. ,,uczenie
si¢ na odleglos¢”, ,,uczenie si¢ zdalne”, ,,uczenie si¢ przez radio”, ,,ksztalcenie
(nauczanie) przez Internet”, ,,edukacja on-line (online)”, ,,edukacja telematyczna”,
,edukacja medialna”, , ksztalcenie permanentne”, ,,multimedialne techniki tele-
komunikacyjne”, ,,teleedukacja”, ,,interaktywne multimedia”, ,,dydaktyczne pro-
gramy komputerowe”, ,,audiokonferencje”, ,telekonferencje”, ,,wideokonferen-
cje”, ,,edukacja wirtualna” itp.

Dodatkowym problemem stajg si¢ nieudolne tlumaczenia. Dla przyktadu
przytoczono jedno krotkie zdanie, w ktorym zaden z termindw nie zostat uzyty
prawidtowo: ,,Nauczanie na odleglos¢ (ang. distance learnig, e-learning) liczy
ponad...”. Taki zapis wskazuje na uznanie tych trzech terminéw za rownoznacz-
ne, tymczasem maja one roézng tres¢ i zajmujg rozne miejsca w klasyfikacjach.
,Nauczanie na odleglos¢” i distance learning (uczenie si¢ na odlegtosc) to
terminy rownowazne z klasyfikacji wedtug procesow ksztalcenia i sg podrzedne
w stosunku do ksztalcenia na odlegtosc, a e-learning (uczenie si¢ elektroniczne)
jest w stosunku krzyzowania z pozostatymi, pochodzi bowiem z innej klasyfi-
kacji (wedlug kanatéw komunikacyjnych). W trakcie nieudolnego tlumaczenia
moga powstajg czasem potworki jezykowe, np. angielski termin digital native
przetumaczone dostownie na jezyk polski jako ,,cyfrowy tubylec” nie oddaje
sensu pierwotnego pojecia. Okreslenie ,,tubylec” odnosi si¢ do miejsca, podczas
gdy wlasciwe znaczenie dotyczy wezesniejszych doswiadczen. Inne thumaczenia
spotykane w publikacjach — ,,pokolenie cyfrowe” Iub ,,oswojeni z technika cyf-
rowa” sg lepszymi odpowiednikami.

Duzym problemem staty si¢ skréty zrozumiate wylacznie dla waskiego grona
specjalistow, tym bardziej ze sg skrotami wyrazen z jezyka angielskiego. Funk-
cjonuja one obecnie i prawdopodobnie pozostang w jezyku informatykow, gdzie
majg $cisle okreslone znaczenie, np. TCP-IP, BGP, PHP, POP, SMTP, P2P.
Mniej korzystne dla zrozumienia tresci jest przenoszenie skrotow z jezyka
angielskiego w zakresie dydaktyki, np. w odniesieniu do ksztalcenia elektro-
nicznego: AU, CTB, CMI ASP, LMS, SCORM. Rezultatem sg publikacje zro-
zumiate tylko dla niewielu zainteresowanych tym waskim wycinkiem tematyki
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lub tylko dla samego autora, jesli nie zamieSci objasnien. Czasem objasnienia sg
zbyt obszerne jak w artykule, w ktorym kuriozalnie rozbudowano czes$é objas-
niajacg az do 1/5 jego objetosci, zawierajacg rozwinigcie skrotow angielskich
1 opisy ich znaczenia w jezyku polskim. Trwato$¢ takiej terminologii jest zwykle
dos¢ krotka.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Proby tworzenia terminologii, definiowania i klasyfikowania poje¢ trwaja
i dzigki nowoczesnym technologiom stajg si¢ szybko dostgpne w publikacjach
i Internecie. Nie przektada si¢ to jednak na przyspieszenie precyzowania jezyka
nowej dziedziny, jaka jest ksztalcenie zdalne (na odlegtos¢). Utrudnia to szybki
postep technologiczny, ktory niejednokrotnie wywotuje bezkrytyczng fascynacje
nowa dziedzing przy jednoczesnym braku szerszego spojrzenia na zagadnienie
i czasu na refleksje. Droga do ustalenia jednoznacznos$ci tresci poje¢ i spojnego
systemu terminologii jest jeszcze daleka.

Przytoczone w opracowaniu rodzaje probleméw 1 przyklady z literatury
przedmiotu ilustrujg rozwoj stownictwa specjalistycznego z calym szeregiem
trudnosci na drodze do ksztaltowania si¢ jasnego, zrozumiatego i logicznego
jezyka nowej dziedziny. Mozna na tej podstawie stwierdzi¢, ze pojecia nie sg
jeszcze jasno zdefiniowane, a terminy precyzyjnie dobrane. Znaczenie wyrazow
jest w wielu przypadkach ptynne, nieostre, wieloznaczne. Duza liczba nowych
termindw, zapozyczen z jezyka angielskiego, synonimow i terminéw blisko-
znacznych, z nieustalonymi stosunkami zakresow sg przyczynami wielu nie-
jasnosci 1 nieporozumien.

Waskie grono dydaktykow geografii ma dos¢ ograniczony wptyw na znaczna
cz¢$¢ tworzonego systemu poje¢ w tym zakresie. Moze natomiast mie¢ wplyw
na bardziej rozwazne stosowanie terminow we wlasnych opracowaniach przez:

— bardziej $wiadomy dobor terminologii z istniejagcych zasobow,

— ustalanie tre$ci poje¢ na podstawie wiarygodnego zrodta informacji (re-
cenzowane stowniki, encyklopedie) i zwracanie uwagi na stosunki zakresow
miedzy nimi,

— unikanie termindéw o tre$ci niejednoznacznej,

— wybor sposrod synonimow tych termindw, ktore dobrze oddaja sens po-
jecia, spetniaja wymogi jezyka polskiego i1 sg utrwalone w literaturze (czgsciej
stosowane od innych),

— wybor w pierwszym rzedzie termindw polskich, jesli istniejg trafne od-
powiedniki zwrotow obcoj¢zycznych,
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— unikanie w miar¢ mozliwosci skrotow (nietypowych dla jezyka polskie-
£0), szczegblnie gdy pochodzg od zwrotow obcojezycznych.
Wazne jest, aby uzywac jezyka, ktorym mozna si¢ dobrze porozumiewac.
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EWOLUCJA SYSTEMU POJEC W ZAKRESIE
KSZTALCENIA ZDALNEGO

Streszczenie

Ksztalcenie zdalne (na odlegtos$¢) to stosunkowo miody dziat dydaktyki i jego za-
kres, metodologia oraz jezyk sa dopiero tworzone. Celem opracowania jest zwrocenie
uwagi na kilka probleméw w zwigzku z powstajacym i1 obecnie wykorzystywanym
systemem pojec na tle historii rozwoju dziedziny oraz na potrzebe bardziej Swiadomego
doboru terminéw do wtasnych opracowan.

Przytoczone rodzaje problemow i przyktady z literatury przedmiotu ilustrujg rozwoj
stownictwa specjalistycznego z calym szeregiem trudnosci na drodze do ksztattowania
si¢ jasnego, zrozumiatego i logicznego jezyka nowej dziedziny. Mozna na tej podstawie
stwierdzi¢, ze pojecia nie sg jeszcze jasno zdefiniowane, a terminy precyzyjnie dobrane.
Znaczenie wyrazow jest w wielu przypadkach ptynne, nieostre, wieloznaczne. Duza
liczba nowych termindéw, zapozyczen z jezyka angielskiego, synonimow i terminow
bliskoznacznych, z nieustalonymi stosunkami zakreséw stwarzajg okazje do wielu nie-
jasnosci i nieporozumien.
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Proby tworzenia terminologii, definiowania i klasyfikowania poje¢ trwaja i dzigki
nowoczesnym technologiom stajg si¢ szybko dostepne w publikacjach i Internecie. Nie
przektada si¢ to jednak na przyspieszenie procesu uscislania jezyka tej nowej dziedziny.
Utrudnia to szybki postep technologiczny, ktory nie daje czasu na zastanowienie i ref-
leksje. Droga do ustalenia jednoznacznosci tresci pojeé i spojnego systemu terminologii
jest jeszeze diuga. Waskie grono dydaktykow geografii ma do§¢ ograniczony wpltyw na
znaczng cz¢$¢ tworzonego systemu poje¢ w tym zakresie. Moze natomiast mie¢ wptyw
na bardziej $wiadomy dobdr terminologii do wlasnych opracowan z istniejacych zaso-
bow, konkretyzowania ich znaczenia i eliminowanie czgéci synonimow.

Stowa Kkluczowe: funkcja deskryptywna nauki, terminologia, ksztalcenie korespon-
dencyjne, ksztatcenie zdalne, ksztatcenie na odlegtos¢.

EVOLUTION OF THE SYSTEM OF CONCEPTS RELATED
TO REMOTE EDUCATION

Summary

Remote (distance) education is a relatively young branch of didactics and its range,
methodology and language are only in the being created. The aim of this paper is to pay
attention to some problems connected to just coming into existence and presently used
system of concepts at the background of the domain history development and to the need
of more conscious choice of terms for one's own papers.

Kinds of problems discussed in the paper and examples from the subject literature
illustrate the development of the specialist vocabulary with the whole range of difficul-
ties on the way to develop clear, understandable and logical language for the new
domain. It is possible to conclude on that base that concepts are not yet clearly defined
and terms precisely selected. The meaning of terms is in many cases fuzzy, unclear,
ambiguous. A big number of new terms, borrowings from English, synonyms and words
of similar meanings with poorly defined subjective scopes create place for ambiguity and
misunderstandings.

Attempts to create terminology, define and classify concepts are on-going and thanks
to modern technologies are quickly accessible in publications and Internet. It does not
translate, however, into acceleration of the process of specifying the language of the new
domain. It is to great extent hindered by the rapid pace of technological changes which
does not leave time for reflection and considerations. The path to determining un-
ambiguity of concepts content and coherent terminology system is still long. The small
group of geography didactics teachers has fairly limited influence on the considerable
part of concepts created in the domain. However, in their own papers, they can have
influence on a more conscious choice of terminology from already existing resources.
They can also have influence on the specification of meanings of concepts and elim-
ination of part of synonyms.

Key words: descriptive function of science, terminology, correspondence education,
remote education, distance education.






PRACE KOMISJI EDUKAC]I GEOGRAFICZNE]
2015,t. 4,5.67-85

Iwona Piotrowska, Matgorzata Cichon

MULTIMEDIA I E-PODRECZNIKI W KSZTALCENIU
MLODZIEZY POKOLENIA CYFROWEGO

WPROWADZENIE

Efektem transformacji systemowej rozpoczete] pod koniec XX w. stat si¢
dynamiczny rozwdj gospodarki opartej na wiedzy oraz spoteczenstwa, ktore
coraz umiejetniej korzysta ze zdobyczy technologicznych. Wobec tego, podsta-
wowym zadaniem systemu edukacji jest wyksztalcenie miodego czlowieka
zgodnie z najnowszymi trendami, pozwalajacymi mu na poglebianie wiedzy
i nabywanie odpowiednich umiejetno$ci mozliwych do wykorzystania w zyciu.
Od wielu juz lat obserwowane dynamiczne zmiany w zakresie rozwoju techno-
logii komputerowej oraz informacyjno-komunikacyjnej powoduja pojawianie si¢
dylematow: co powinno si¢ adaptowac¢ z nowych technologii w szkotach oraz
w jaki sposob nauczaé geografii i przedmiotow przyrodniczych, wykorzystujac
w procesie ksztatcenia nowoczesne technologie 1 multimedia (Piotrowska 2010).

Podstawowym celem pracy jest omdéwienie uwarunkowan edukacyjnych wy-
nikajacych z podniesienia poziomu technologicznego, oddziatujacych na wspot-
czesng szkote, do ktérych mozna zaliczy¢ rozwoj technik komputerowych i geo-
informacyjnych, skutkujacych stosowaniem zasobow Internetu, multimediow,
e-podrecznikow 1 podrecznikow cyfrowych. Uwzgledniono ponadto wyniki ba-
dan ankietowych przeprowadzonych w celu zdiagnozowania podejscia nauczy-
cieli do roli i wykorzystania w pracy dydaktycznej urzadzen najnowszej techno-
logii i multimediéw, okres$lenie stopnia ich wykorzystania w nauczaniu oraz
oceng ich przydatnosci w dydaktyce.

METODY BADAN

Do realizacji postawionego celu pracy wybrano dwie metody badania nau-
kowego, jaka jest kwerenda literatury oraz badania ankietowe, bedace technika
sondazu diagnostycznego. W procesie ksztalcenia wystepuja trzy podstawowe
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elementy — uczen, nauczyciel oraz wiedza, obejmujaca zakres tresci merytorycz-
nych. W pracy szczegdlng uwage zwrocono na wspotczesnego ucznia, reprezen-
tanta pokolenia cyfrowego, dokonujac charakterystyki jego cech i podejscia do
edukacji na podstawie opracowan Os$rodka Rozwoju Edukacji i MEN. Natomiast
postawe nauczycieli zwigzang z wykorzystaniem technologii oraz multimediow
w pracy dydaktycznej okreslono za pomoca badan ankietowych przeprowadzo-
nych w 2010 r., w ktérych w uczestniczyto 111 oséb, uczacych zarowno geo-
grafii w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych, jak i przyrody w szkotach
podstawowych w réznych miejscowosciach w Polsce. Wyniki te pozwolily na
odniesienie do aktualnych tendencji i porownanie zmian obserwowanych w ba-
daniach prowadzonych przez Osrodek Rozwoju Edukacji i MEN.

MLODZIEZ POKOLENIA CYFROWEGO

Postawione pytania, co adaptowa¢ z nowych technologii do szko6t oraz w jaki
sposob naucza¢, wykorzystujac nowoczesne technologie i multimedia, stajg si¢
kluczowe w dzisiejszym szkolnictwie z uwagi na fakt, ze wspotczesny uczen jest
inny oraz ma niespotykane wsrod rowiesnikow sprzed trzydziestu, dwudziestu,
a nawet dziesigciu lat, mozliwosci rozwoju (Piotrowska 2011b). Uczen ten na-
lezy do tzw. cyfrowego pokolenia — Digital Generation, Generacja Y, Net Gene-
ration (Tapscott 2009). Inne okreslenia to: ,,pokolenie Milenium”, ,,pokolenie C”,
Internet Generation, iGeneration, Homo Mediens. M. Prensky (2001) zapropo-
nowat dodatkowe pojecia, jak ,,cyfrowy tubylec” (ang. digital natives) i ,,cyfro-
wy imigrant” (ang. digital immigrants), doskonale okre§lajgce umiejetnosci TIK
u 0séb, ktore si¢ nimi postuguja. Wszystkie wymienione terminy oddajg charak-
ter obecnego pokolenia mlodziezy, a nawet dzieci, ktore zyja we wspolczesnym
$wiecie cyfrowym. Jest to pokolenie ludzi, ktérzy urodzili si¢ migdzy 1982 r.
a 2001 r. Jest ono catkowicie zanurzone w technologii i jej mozliwo$ciach,
charakteryzuje si¢ wysokimi umiegj¢tnosciami technologicznymi, przyzwycza-
jone jest do korzystania z mediow oraz prezentuje wyraznie charakterystyczny
styl uczenia si¢, myslenia i komunikacji, gdzie dominujgcym elementem jest
wielozadaniowos$¢ 1 szybkos§¢. Dzieki rozwinigtym umiejetnosciom lgcznosei
i socjalizacji, pokolenie to uczestniczy w rozmowach z rowie$nikami przy
uzyciu oprogramowan spotecznych online, zuzywajac i jednoczesnie produkujac
cyfrowe informacje. D. Tapscott (2009), piszac o dorastaniu w epoce cyfrowej,
zastanawia si¢, w jaki sposob Net Generation zmienia $wiat i jednocze$nie wy-
jasnia ekonomiczne oraz spoleczne skutki pierwszego pokolenia, ktore pochodzi
z wieku cyfrowego.
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W ciggu ostatnich kilkunastu lat pojawito si¢ nastepne pokolenie uczniow
nazywane Generacjg Z, tworzong przez ludzi urodzonych po 1995 r. Dla nich
nowe technologie sg podstawowym narzgdziem do poszerzania wiedzy, dosko-
nale funkcjonujg w wirtualnym §wiecie, a o ich sukcesach zadecyduja zupetnie
nowe umiejetnosci (Kulik 2015).

Warto takze zwroci¢ uwage na wyniki badan, w ktérych pojawia si¢ obraz
wspolczesnego ucznia. Wedhug Z. Nowakowskiego (2009), przeprowadzone
przez Osrodek Badan Mtodziezy Uniwersytetu Warszawskiego badania i obser-
wacje mtodziezy dowiodly, ze tylko 19% uczniéw uznato nauczycieli za wazne
zrodto wiedzy, natomiast wigkszo$¢ (77%) poszukiwata informacji w Internecie.
Dla S. Dylaka (2009) bardzo interesujace jest to, ze istotne dla funkcjonowania
w erze cyfrowej umiejetnosci rozwijane sg przez ucznidow w sieci poza szkolg.
Uczniowie ksztalcg w ten sposob innowacyjnos¢, umiejetno$¢ rozwigzywania
problemoéw, wspodlprace, komunikacje i poslugiwanie si¢ wlasnie najnowsza
technologia informacyjno-komunikacyjng. W. Kotodziejczyk (2010) stwierdza,
ze ,,cyfrowi tubylcy” nie tylko stuchaja innej muzyki i ogladaja inne filmy niz
ich nauczyciele, ale przede wszystkim korzystaja z innych narzedzi do komuni-
kacji. ,,Pokolenie sieci” przyzwyczajone jest do wielu bodzcow i nudzi si¢ w tra-
dycyjnej klasie; nauczyciele skarza si¢ na brak koncentracji uwagi nawet
u starszych uczniow. Nudne lekcje, wedtug badan socjologow z Uniwersytetu
Lodzkiego (,,Gazeta Wyborcza”, X.2008), mogg wyzwalac agres;je.

W ekspertyzie dotyczacej zmian w sposobach uczenia si¢ 0os6b urodzonych
po 1990 r. J. Morbitzer (2014) pisze, ze pokolenie cyfrowych tubylcow nazywa
si¢ tez pokoleniem C albo 7C, od stoéw, ktore okreslajg ich zachowania: Con-
nected, Communicating, Content-centric, Computerized, Celebritized, Commu-
nity-oriented, Clicking (potaczone, komunikujace si¢, skomputeryzowane, maja-
ce silng potrzebe publicznego zaistnienia, samodzielnie wybierajace i tworzace
interesujace ich tresci, zainteresowane internetowymi spolecznosciami, ciagle
klikajace). Jest to jednoczesnie pokolenie najwigkszych szans, majace szybki
i tatwy dostep do ogromnych zasobow informacji, jakiego nie miaty wszystkie
poprzednie pokolenia. J. Morbitzer (2014) zauwaza, ze dla pokolenia cyfrowych
tubylcow $wiat cyfrowy jest ich naturalnym Srodowiskiem funkcjonowania i jest
ono uksztaltowane przez kultur¢ obrazu. Natomiast dla cyfrowych imigrantow,
sprzed epoki internetowej, podstawg byt tekst drukowany. Poniewaz tekst od-
dzialuje na intelekt a obraz na emocje, wspotczesne dzieci i mtodziez sg bardziej
emocjonalne niz racjonalne.

Wedlug M. Zylinskiej (2010), mtodziez z pokolenia digitalnych tubylcow
jest bardziej praktyczna niz poprzednie generacje. Zdaniem W. Kotodziejczyka
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(2010) ,,zmiany i tak nastgpia, kiedy do szkoty wkrocza nowi nauczyciele z po-
kolenia sieci”.

Pojawiajg si¢ jednocze$nie i takie opracowania, jak iMozg: Jak przetrwaé
technologiczng przemiang wspotczesnej umystowosci (Small, Vorgan 2011) czy
Phytki umyst. Jak Internet wptywa na nasz moézg? (Carr 2013), w ktérych autorzy
podejmuja si¢ analizy i wyjasniania oddzialywania przestrzeni cyfrowej na
rozwoj jednostki, a czasem nawet na jej ograniczanie. Stwierdzajg takze, ze
nastgpily zmiany w neuronalnej budowie mézgu cyfrowych tubylcow. Oznaczaé
to moze inny sposOb przetwarzania informacji, a to z kolei wymusza koniecz-
nos¢ radykalnych zmian w systemie edukacji (Morbitzer 2014).

Zatem wydaje si¢ wigc koniecznoscig wprowadzanie zmian sposobow ksztal-
cenia, zainicjowanych przez samych nauczycieli. Obserwowana transformacja
powinna wptyng¢ na dalszy rozwdj nauczycieli poprzez stosowanie technologii,
urozmaicanie metod nauczania, wspolprace z uczniami, podkreslanie ksztatcenia
przez cate zycie (LLL), projektowanie programéw edukacyjnych, ktore wyko-
rzystuja normy Net Geners. Wedlug D. Tapscotta (2009) nastapit paradoks, po-
legajacy na zmianie paradygmatu; ot6z mtodzi ludzie bardzo czgsto stajg si¢
nauczycielami w zakresie szybko zmieniajacej si¢ technologii. Faktem jest, ze
uczniowie $wietnie sobie radzg z poruszaniem si¢ po Internecie, jednak jest im
trudniej tworzy¢ nowg wiedz¢ z informacjami w nim znajdowanymi. Nauczy-
ciele sg wigc osobami, ktore przede wszystkim powinny organizowac przestrzen
dla ucznidéw do uczenia si¢, wykorzystujac do tego nowoczesne metody i narzg-
dzia pracy. Stajg sie, jak pisze S. Dylak (2013), architektami wiedzy ucznia.
Jednoczes$nie postepujaca cyfryzacja moze zmieni¢ sposob, w jaki sa uczone
dzieci. Wedlug ekspertéow z osrodka dialogu i analiz THINKTANK rozwdj no-
wych technologii i informatyzacja szkot spowoduja przejscie do modelu eduka-
cji hybrydowe;j, czyli potaczenia lekcji tradycyjnych z wirtualnymi (Kulik 2015).

MULTIMEDIA

Podstawe w przygotowaniu warsztatu pracy wspolczesnego i tworczego za-
rowno nauczyciela, jak i ucznia stanowig nowoczesne urzadzenia cyfrowe, takie
jak komputery, laptopy, smartfony, iPady, tablety, rzutniki multimedialne oraz
tablice interaktywne. Stwarzaja one okazj¢ do wykorzystywania réznego rodzaju
multimediow 1 wlaczenia ich do procesu ksztalcenia. Procesu, ktory musi odpo-
wiadaé¢ obecnym warunkom uczenia sig¢, jak piszg C. Rose i M.J. Nicholl (2003),
na miar¢ XXI w.
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B. Siemieniecki (1995) definiuje multimedia jako catoksztatt komunikatow
oraz narzgdzi technologii informacyjnej, ktorymi dysponuje cztowiek w procesie
poznania. Ich cechg charakterystyczng jest aktywno$¢ odbiorcy w trakcie pracy
z nimi oraz mozliwo$¢ ich wykorzystania w $wiecie wirtualnym. Przez multi-
media nalezy rozumie¢ og6t srodkéw komunikacji wykorzystujacych wiele form
przekazu. Zatem multimedia zazwyczaj oznaczaja polaczenie kilku z nastgpu-
jacych elementow, takich jak: tekst, obraz (statyczny — grafika, zdj¢cie lub
ruchomy — film, animacja), dzwigk (muzyka, mowa) oraz wykorzystanie hiper-
aczy.

Ksztalcenie multimedialne w takim wymiarze polega na wykorzystaniu
w pracy dydaktycznej, racjonalnie i funkcjonalnie dobranych, prostych lub zto-
zonych oraz technicznych srodkéw dydaktycznych w nastgpujacych celach:
realizacji zadan dydaktycznych, aktywnosci poznawczej, samodzielnego przy-
swajania wiadomos$ci oraz rozwigzywania problemow (Piotrowska 2011c). Do
proponowanych dzialan mozna zaliczy¢ np. tworzenie prezentacji w programie
PowerPoint, wykorzystanie Internetu, Google Earth, programow graficznych,
wybranych do praktyki szkolnej programéw GIS (ArcGIS, Mapinfo), oprogra-
mowan wspomagajacych GIS, a takze wykorzystywanie portali edukacyjnych.

Najwicksze mozliwosci w stosowaniu multimediow w nauczaniu stwarza
wolne i otwarte oprogramowanie, ktére poprzez wglad, otwartos¢ kodow 1 moz-
liwo$¢ modyfikowania zachgca do poglebienia wiedzy i umiejetnosci informa-
tycznych nie tylko wsrdd nauczycieli, ale takze uczniow. Korzystanie z wolnego
oprogramowania, z ktorego w legalny sposob mozna korzysta¢ na otwartej licen-
cji, pobierajac za darmo z Internetu, posiada wiele zalet. Uzywanie wolnego
oprogramowania stwarza takze warunki do ksztaltowania postawy poszanowania
wlasnos$ci intelektualnej. Przyktadem takiego programu jest Inkscape, ktory jest
bezptatng alternatywa dla komercyjnych Adobe Illustrator, CorelDRAW czy
Freehand. Inkscape jest edytorem grafiki komputerowej z otwartym kodem
zrodtowym, a bazowym formatem plikow tego programu jest format SVG
(Scalable Vector Graphics — Skalowalna Grafika Wektorowa). Wykorzystujac
Inkscape mozemy przygotowac szereg materialow dydaktycznych, m.in. sche-
maty wyjasniajace do kart pracy czy zadan testowych, postery, gry dydaktyczne
oraz opracowa¢ materiaty do projektéw szkolnych. Warto takze podkresli¢, ze
wolne i otwarte oprogramowanie jest zgodne ze wszystkimi normami mi¢dzyna-
rodowymi i wspoétpracuje z niemalze kazdym systemem operacyjnym, uzywa-
nym w administracji, gospodarce czy edukacji.

Czy rzeczywiscie nauczyciele sg otwarci na nowoczesne technologie i multi-
media i czy wykorzystujg je w praktyce szkolnej? Na tak postawione pytania
uzyskano odpowiedzi dzigki prowadzonym przez I. Piotrowskg (2011a, ¢) bada-
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niom ankietowym przeprowadzonym ws$rod nauczycieli uczacych geografii
i przyrody w szkotach podstawowych. Na podstawie ich analizy sformutowano
nastgpujace wnioski: a) 67% nauczycieli widziato potrzebg wykorzystywania
multimediow w trakcie prowadzenia lekcji, b) zdecydowana wigkszo$¢ przygo-
towywata materiaty dydaktyczne przy zastosowaniu komputerow, ¢) ponad 50%
nauczycieli samodzielnie wykonywato prezentacje w programie PowerPoint.

Wsréd odpowiedzi na pytanie dotyczace potrzeby wykorzystywania multi-
mediow na lekcjach nauczyciele formutowali je nastepujaco (cytaty wypowiedzi
z ankiet):

— aktywizujg uczniow,

— przyspieszaja tempo lekcji i koncentracje,

— ulatwiajg zrozumienie,

— umozliwiaja szybsze zdobycie informacji poprzez dostep do Internetu,

— powodujg wigksze zaangazowanie emocjonalne uczniow,

— inspirujg uczniow do dziatania,

— wzbogacajg lekcje,

— rozwijaja wyobraznig,

— moga podnie$¢ zainteresowanie przedmiotem,

— wplywaja na wiele zmystow,

— zachecajg do samodzielnej pracy,

— jest to ,,ich kanal”, ktorym efektywnie mozna przekaza¢ wiedzg,

— zwigkszaja mozliwo$¢ percepcji doswiadczen, eksperymentow i symulacji
zjawisk oraz wspomagaja inne metody,

— czynig lekcje bardziej zrozumiate,

— uczniowie chetniej uczestniczg w takich zajeciach,

— zwigkszaja mozliwos¢ prezentacji do§wiadczen, symulacji zjawisk,

— trzeba i$¢ z postepem,

— zachecajg do pracy w domu.

Zatem wyniki badan ankietowych wyraznie pokazuja, ze nastgpila zmiana
oraz akceptacja systemowo-technologicznego podejscia w edukacji. Swiadcza
tez o przekonaniu nauczycieli do roli, jaka techniki informacyjno-komunika-
cyjne odgrywaja we wspolczesnej szkole. Roznice, ktore zauwazono w wypo-
wiedziach, dotycza tylko czesci lekeji, w jakiej techniki 1 multimedia mogg by¢
stosowane; poczawszy od wlaczenia ich podczas catej lekcji Iub tylko w posz-
czegolnych jej fragmentach. W tym zakresie wystgpuje duza indywidualizacja
w podej$ciu. Badania ankietowe prowadzone przez M. Cichon (2011) potwier-
dzily upowszechnienie wérdéd uczniow czynnosci ,,kopiuj-wklej”. Z kolei agen-
cja badawcza TNS Polska opublikowala, ze dla 60% uczniow Internet byt glow-
nym zrodtem informacji, co wedlug ankietowanych nauczycieli stanowi zagro-



Multimedia i e-podreczniki w ksztalceniu mlodziezy... 73

zenie dla samodzielnej 1 tworczej pracy na lekcji. Skutkiem tego moze by¢ spa-
dek jakosci nauczania.

Tendencj¢ zmian w podejsciu do technologii obserwuje si¢ od dawna, nie-
mniej zawsze wzrastala po wprowadzaniu kolejnych reform. Wcze$niejsze ba-
dania prowadzone przez Z. Podgoérskiego (1988, 1991) od potowy lat 80. XX w.
podnosity aspekty wykorzystania komputerow poczatkowo jako srodkoéw dydak-
tycznych, pdzniej okreslenia ich wplywu na zrozumienie pojeé geograficznych,
ksztalcenie umiejetnosci, skutecznosci nauczania, a takze przyczyn stosowania
komputerow na lekcji geografii i zainteresowan mozliwosciami postugiwania si¢
nowymi technologiami w procesie ksztalcenia. Podejscie nauczycieli do stoso-
wania komputerow w procesie ksztalcenia zmienito si¢ (Podgorski 2007).

Podobng zmiang nadal si¢ obserwuje. Na podstawie prowadzonych przez
pracownikéw Pracowni Dydaktyki Geografii i Edukacji Ekologicznej Wydziatu
Nauk Geograficznych i Geologicznych UAM w Poznaniu wywiadow i monito-
ringu procesu ksztalcenia w wybranych szkotach wojewodztwa wielkopolskiego
zauwaza si¢ staly wzrost odsetka nauczycieli wigczajacych multimedia w zakres
dydaktyczny. W tym przypadku umozliwia to udziat szkot i nauczycieli w roz-
nych projektach edukacyjnych finansowanych przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej, a przede wszystkim przez Uni¢ Europejska.

I tak jak poczatkowy wplyw na zmian¢ w dostepnosci do komputerow
w szkotach miat program ,,Interklasa” zainspirowany przez MENIS, ktory spo-
wodowatl powstawanie pracowni komputerowych w kazdej szkole w Polsce, tak
obecnie decydujacym o ksztalcie edukacji w zakresie technologii 1 multimediow
jest program ,,Cyfrowa Szkota”.

Prowadzac rozwazania na temat nowoczesnych, technologicznych czy multi-
medialnych rozwigzan w edukacji, powinno si¢ takze zwrdci¢c uwage na
przestrzen edukacyjna, czyli warunki, w jakich ksztatcg si¢ uczniowie. Wedhug
M. Polaka (2015) najlepszym pomystem sg specjalne strefy do réznych celow
zaprojektowane z wykorzystaniem osiagni¢¢ dydaktyki, jednak zdecydowana
wigkszo$¢ uczniow uczy si¢ w tradycyjnej klasie. Autor tekstu zwraca uwagg na

nowy paradygmat szkolnej klasy, w ktorym w procesie uczenia si¢ nastgpuje
rownowazne wykorzystanie potencjalu nauczyciela, technologii oraz przestrzeni
fizycznej. Technologie i przestrzen sa dla uczniéw bardzo istotnymi czynnikami
wplywajacymi na jakos$¢ uczenia si¢. Myslac o uczniach XXI wieku, trzeba poszu-
kiwaé nowej organizacji procesu edukacyjnego osadzonego w konkretnych warun-
kach fizycznej i wirtualnej rzeczywisto$ci (Polak 2015, s. 1).

Przyktadem takiego uporzadkowania przestrzeni wykorzystujacej dydaktyke
i technologi¢ sg platformy edukacyjne lub platformy technologiczne.
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Wedlug W. Kotodziejezyka (2015, s. 1) dobrym przyktadem tworzenia plat-
form edukacyjnych jest projekt Khan Academy:

Bill Gates i Salman Khan stworzyli jeden z najwazniejszych projektow we
wspotczesnej edukacji, ktory przedefiniowuje dotychczasowe funkcje szkoty, rolg
nauczyciela i format materiatéw edukacyjnych. Jego silg jest jasna wizja i konsek-
wencja w jej urzeczywistnianiu. Koncepcja Khan Academy oparta jest na idei
udostepniania uczniom i nauczycielom nowoczesnej i bezptatnej platformy edukacyj-
nej. Biblioteka obejmuje ponad 4200 filméw dziesieciominutowych, przeznaczonych
do przegladania na komputerze, odnoszacych si¢ do tematyki z dyscyplin mate-
matyki, biologii, chemii i fizyki, a nawet sigga do sfery finansow. [...] W Polsce
projekt ten rozwija si¢ pod kierunkiem prof. L. Mankiewicza, dyrektora Centrum
Fizyki Teoretycznej PAN. Dzigki pracy wolontariuszy oraz wsparciu finansowemu
ze strony osob prywatnych, firm i innych organizacji udato si¢ przettumaczy¢ juz
ponad 1800 filméw oraz 1500 filméw z polska Sciezka dzwigckows.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wykorzystanie multimediow pozwala
na taczenie wiedzy merytorycznej, metodycznej i informatycznej. Projektowane
jednostki lekcyjne, w czasie ktorych nauczyciel wykorzystuje multimedia, umoz-
liwiaja upogladowienie prezentowanych zagadnien oraz lepsze zrozumienie ich
przez uczniéw. Tak przygotowany nauczyciel moze korzysta¢ $wiadomie i twor-
czo z roznorodnych zdobyczy technologicznych, portali i platform edukacyjnych
oraz e-learningu, czyli techniki wykorzystujacej media elektroniczne jako $rodek
komunikacji pomiedzy nauczycielami, uczniami, a takze rodzicami (Piotrowska
2011c).

E-PODRECZNIKI

Otwarta Edukacja to globalny ruch, ktory stara si¢ zapewni¢ bezplatnie
nauczycielom i uczniom na caltym $wiecie najlepszej jakosci zasoby edukacyjne.
Dodatkowg zaletg takich otwartych zasobow edukacyjnych jest mozliwos¢ ich
bezposredniego doskonalenia, poniewaz nauczyciele otrzymujg je na wolnych
licencjach i adaptujg do potrzeb swoich uczniéow, w przeciwienstwie do trady-
cyjnych podrecznikéw. Dzigki temu istotnie zostajg ograniczone koszty zwigza-
ne z zakupem podrecznikOw ponoszone przez rodzicéw. Taka filozofia lezy
rowniez u podstaw programu ,,Cyfrowa Szkola”' i przygotowywanego w Polsce

' Podstawg prawna programu ,,Cyfrowa Szkota” jest Uchwata nr 40/2012 Rady
Ministréow z dnia 3 kwietnia 2012 r. w sprawie Rzadowego programu rozwijania
kompetencji uczniéow i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych — ,,Cyfrowa Szkola” oraz Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia
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projektu e-podrecznika i innych e-zasobéw”. E-podreczniki i inne e-zasoby beda
udostepnione na tzw. otwartych licencjach, co oznacza, ze kazdy bedzie mogt je
dowolnie kopiowaé, wykorzystywac czy drukowaé. Celem projektu jest opraco-
wanie do 2015 r., a nastgpnie upowszechnienie interaktywnych i multimedial-
nych 62 e-podrecznikéw do ksztalcenia ogolnego. Korzystanie z takich podrgcz-
nikow umozliwi kazdemu uczniowi swobodny dostgp do treSci edukacyjnych
w dowolnym miejscu i czasie, m.in. na portalu Scholaris.pl czy na portalu edu-
kacyjnym TVP. Beda one stanowily uzupelnienie obecnych na rynku, komer-
cyjnych podrecznikéw przygotowywanych przez wydawcoéHw edukacyjnych.
E-podrgczniki wraz z 2500 zasobami edukacyjnymi (filmy, mapy interaktywne,
audiobooki, lektury) beda bezptatnie udostepniane uczniom, ich rodzicom i nau-
czycielom na specjalnej platformie internetowej. Tworzeniem e-podre¢cznika
zajmuje si¢: Poznanskie Centrum Superkomputerowo-Sieciowe, Grupa Eduka-
cyjna S.A., Uniwersytet Wroctawski, Politechnika t.odzka oraz Uniwersytet
Przyrodniczy we Wroctawiu.

Wyniki analiz Ministerstwa Edukacji Narodowej z 2009 r., a przede wszyst-
kim Polskiego Biura Eurydice (cztonka europejskiej sieci informacji o syste-
mach edukacji), prezentuja réznorodno$¢ koncepcji wdrazania e-podrgcznikow
i jego definicji na rynku europejskim. W wyniku analizy kryteriow, ktére maja
spelnia¢ e-podreczniki, w konteks$cie dostepnych na polskim rynku rozwigzan,
zostala opracowana ich typologia przez Marleng Plebanska (Raport z badan...
2013).

E-podrecznik statyczny. Idea: transformacja podre¢cznika tradycyjnego do
formatu elektronicznego:
statyczny, najczesciej w formacie PDF,
jest odwzorowaniem podrecznika tradycyjnego 1:1,

— ma mozliwos¢ wydruku,

— ma mozliwo$¢ umieszczenia podrecznika na platformie e-learningowe;,
bez §ledzenia jego wykorzystania na poziomie poszczegdlnych fragmentow.

E-podrecznik umultimedialniony. Idea: transformacja podrecznika trady-
cyjnego do formatu elektronicznego — proste, szybkie opublikowanie zasobow
edukacyjnych:

— statyczny, najczesciej w formacie PDF,

— jest odwzorowaniem podrecznika tradycyjnego 1:1,

3 kwietnia 2012 r. w sprawie warunkow, form i trybu realizacji przedsigwzigcia doty-
czacego rozwijania kompetencji uczniéow i1 nauczycieli w zakresie stosowania techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych (DzU nr 72 z dnia 16 kwietnia 2012 1. p. 411).

? http://men.gov.pl/jakosc-edukacji/edukacja-informatyczna.
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— stworzony na poziomie koncepcji jako materiat statyczny,

— wzbogacony o materiaty multimedialne,

— ma ubogg nawigacje, najczesciej liniowa,

— ma mozliwo$¢ wydruku wybranych fragmentow statycznych,

— ma mozliwo$¢ zamieszczenia podrecznika na platformie e-learningowe;,
bez §ledzenia jego wykorzystania na poziomie poszczegdlnych fragmentow.

E-podrecznik multimedialny. Idea: stworzenie podrecznika w petni multi-
medialnego juz na poziomie koncepcji:

— skonstruowany w pelni multimedialnie z uwzglednieniem podziatu tresci,
obudowy graficznej oraz multimedialne;j,

— wzbogacony o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symu-
lacje,

— wyposazony w nawigacje skokowa,

— ma mozliwo$¢ wydruku,

— daje mozliwo$¢ umieszczenia na platformie e-learningowej, z opcja $le-
dzenia wynikow jego wykorzystania zarowno z zakresie catego podrecznika, jak
i poszczegolnych fragmentow.

E-podrecznik interaktywny. Idea: stworzenie podrecznika w petni interak-
tywnego juz na poziomie koncepcji:

— skonstruowany interaktywnie, z uwzglednieniem podziatu warstwy tres-
ciowej oraz multimedialne;j,

— wzbogacony o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symu-
lacje,

— wyposazony w nawigacj¢ skokowa,

— zapewnia realizacj¢ interaktywnych ¢wiczen,

— umozliwia biezacg wspotprace uzytkownika z podrecznikiem,

— stwarza mozliwo$¢ zamieszczenia podrgcznika na portalu edukacyjnym,

— pozwala na korzystanie z podrecznika z poziomu réznych urzadzen,

— ma mozliwo$¢ wydruku wybranych fragmentow,

— ma mozliwo$¢ zamieszczenia na platformie e-learningowej, z opcja $le-
dzenia wynikéw jego wykorzystania zar6wno w zakresie catego podrgcznika,
jak i poszczegolnych fragmentow.

E-podrecznik inteligentny. Idea: udostgpnienie nauczycielowi elastycznego
narzedzia, za pomoca ktorego samodzielnie zbuduje tres¢ lekcji na bazie dostep-
nych zasobow, z mozliwos$cig korzystania z wersji podstawowej lub modyfiko-
walnej:

— daje mozliwo$¢ modyfikowania wersji podstawowej przez zmiang uktadu
kolejnosci tresci, uzupetnianie materiatami i dodatkowymi, w tym wiasnymi,
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— wzbogacony o zaawansowane elementy multimedialne, animacje, symu-
lacje,

— wyposazony w nawigacj¢ skokowsg; zapewnia realizacj¢ interaktywnych
¢wiczen,

— umozliwia biezgcg wspotprace uzytkownika z podrecznikiem,

— stwarza mozliwo$¢ zamieszczenia podrecznika na portalu edukacyjnym/
spotecznosciowym,

— pozwala na korzystanie z podrecznika z poziomu réznych urzadzen,

— ma mozliwo$¢ wydruku wybranych fragmentow,

— ma mozliwo$¢ zamieszczenia na platformie e-learningowej, z opcja $le-
dzenia wynikéw jego wykorzystania zar6wno w zakresie catego podrgcznika,
jak i poszczegolnych fragmentow.

Na podstawie powyzszej analizy nalezy zauwazy¢, ze istnieje wiele mozli-
wosci opracowania e-podregcznika, poczawszy od statycznych rozwigzan, stano-
wigcych najczeSciej zdigitalizowang wersje podrecznika tradycyjnego, po inte-
ligentny podrgcznik, dajacy nauczycielowi mozliwo$¢ doboru tresci do lekeji,
jaka tworzy z biblioteki dostepnych zasobow tresci, co umozliwia rowniez przy-
gotowanie lekcji multiprzedmiotowych. Najczesciej na polskim rynku wystepuja
jednak rozwiazania posrednie, takie jak e-podrecznik multimedialny czy umulti-
medialniony. Zaawansowane podreczniki interaktywne to nadal rzadkosé.

W raporcie z badan ORE z 2013 r. okreslono typologi¢ e-podrecznikdéw oraz
przedstawiono funkcjonalno$ci, a takze ich zastosowanie w szkotach. Warto
podkresli¢, ze nie obowigzuje jednoznaczna definicja e-podrecznika. Roéwniez
wytyczne, zgodnie z ktérymi wydawcy powinni przygotowywac e-podreczniki,
sg okreslone jedynie poprzez opisanie minimalnych wymagan funkcjonalnych.
Nie jest okreslona tez grupa docelowa odbiorcow e-podrecznika, dlatego czesé
wydawcow przygotowuje je wylacznie dla nauczycieli (np. z przeznaczeniem na
tablice interaktywne).

Podreczniki multimedialne sg wigc réznie definiowane i okre§lane przez wy-
dawcow oraz uzytkownikow, gtownie jako: multibooki, e-booki, podreczniki
multimedialne czy e-podrgczniki. W raporcie z badan ORE z 2013 r. przyjeto
takze, ze e-podrgcznik to sSrodowisko uczenia si¢ i nauczania, w ktoérym réznego
typu tresci generowane sg w sposob dynamiczny w stosunku do potrzeb osoby
uczacej si¢ i/lub nauczajacej z wykorzystaniem e-podrecznika. Poziom meryto-
ryczny, metodyczny, multimedialny oraz poziom dostgpnosci e-podrgcznika
skorelowane sg z grupa wiekows, potrzebami edukacyjnymi odbiorcy, stylami
uczenia si¢ oraz podstawg programowsg. Krzysztof Wojewodzic, koordynator
projektu ,,E-Podreczniki do Ksztalcenia Ogodlnego”, definiuje ,,e-podrgcznik jako
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specjalnie zaprojektowang interaktywna aplikacj¢ elektroniczng, umozliwiajgca
prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem nowoczesnych technologii”.

E-podreczniki znajda si¢ na platformie technologicznej tworzonej przez Poz-
nanskie Centrum Superkomputerowo-Sieciowe’. Projekt platformy dla e-podrecz-
nikow oparty begdzie na otwartych standardach zapewniajacych jednoczes$nie:

— wieloplatformowos$¢ — wsparcie dla réznych typow urzadzen uzytkow-
nikéw,

— elastyczno$¢ — rozne tryby pracy uzytkownikow,

— modularno$¢ — mozliwos¢ generowania réznych wersji e-podrecznika oraz
udostepniania,

— bezpieczenstwo — dobor i ciagla diagnostyka infrastruktury, zabezpieczen,
technologii oraz procesu wytwarzania, kontroli i integracji oprogramowania,

— skalowalno$¢ — rosnaca liczba uzytkownikéw oraz dostepnych cyfrowych
zasobow 1 ustug edukacyjnych.

Dla wszystkich e-podrgcznikéw do przedmiotéw przyrodniczych przyjeto
nastepujace zatozenia’:

— spojne zalozenia, jednolita i powtarzalna struktura lekcji umozliwia-
jaca sprawny dostep do pozadanych typow informacji; lekcje wyczerpuja za-
gadnienia wskazane w podstawie programowej, ale takze uwzgledniajg tresci
dodatkowe;

— narzedzia dydaktyczne wykorzystujace specyfike e-podrecznika do-
brane pod katem wzbudzania w uczniu ciekawos$ci poznawczej (barwne
ilustracje, zadania interaktywne, filmy, animacje), ksztaltowania samodziel-
nosci (zadania z mozliwo$cig sprawdzenia odpowiedzi, z podpowiedziami —
w formie pytan naprowadzajacych lub odestan do odpowiednich fragmentow
lekcji) i myS$lenia naukowego (odwotanie do codziennych doswiadczen ucznia,
zachgcanie do stawiania hipotez 1 wyciggania wnioskow, weryfikacji wiedzy
potocznej);

— dla nauczyciela — obudowa dydaktyczna obejmujgca program nauczania
z co najmniej dwiema wersjami rozkladu materialu, konspekty wybranych lek-
cji, karty pracy ucznioéw, sprawdziany do ewaluacji lekcji, testy sprawdzajace.

Warto zwréci¢ uwage na najwazniejsze zalety e-podrecznika, ktory jest:

— uporzadkowany i przystepny — kazda lekcj¢ otwiera liste zagadnien do
omoéwienia, a tok wyktadu jest zakonczony podsumowaniem i zadaniami spraw-
dzajacymi;

3 Biblioteka Cyfrowa ORE, http://www.bc.ore.edu.pl
* http://cyfrowaszkola.men.gov.pl
> Tamze.
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— ciekawy — roznorodne typy zadan i metody analiz, takie jak dyskusje,
wywiady, inscenizacje, projekty pomagaja w nauce;

— atrakcyjny i nowoczesny — liczne infografiki, duza liczba zdj¢é oraz réz-
nego rodzaju mapy, schematy i wykresy ulatwiajg zapamigtanie i zrozumienie
materiatu;

— skuteczny — zawiera przyst¢pne, schematyczne podsumowania dziatow
uzupehione zadaniami sprawdzajacymi typu egzaminacyjnego, ktore ulatwiaja
przygotowanie do matury z geografii.

Zdaniem autoréw portalu Cyfrowa Szkota®, e-podrecznik to wiecej niz
e-book, elementarz do czytania na ekranie komputera. To plastyczny, innowa-
cyjny 1 multimedialny zasob, wciagajacy i interaktywny. Oprocz tekstu bedzie
zawierat filmy, obrazy i ¢wiczenia. Dzigki temu, ze e-podrecznik bedzie cieka-
wszy 1 bardziej motywujacy, przyczyni si¢ do lepszego przyswajania wiadomo-
$ci przez ucznidow. Wazng kwestig bedzie funkcjonowanie e-podrecznika w do-
mu i w szkole, bez wzgledu na szybkosc¢ tacza, online i offline. Zatem przyjetym
celem programu jest przekazanie polskim uczniom narzedzi adekwatnych do
wspotczesnych wyzwan.

Wprowadzenie e-podrgeznika wigze si¢ z opracowaniem programu szkolenia
oraz materiatow szkoleniowych dotyczacych korzystania z e-podrecznika. Prze-
szkoleni zostang pracownicy instytucji wspierajacych szkoty i placowki oswia-
towe oraz nauczyciele. Prowadzone be¢da takze szkolenia dla uzytkownikow
platformy i opracowane zostang kursy e-learningowe prezentujace sposob ob-
shugi systemu, a takze internetowego centrum pomocy (obstuga zgloszen, help-
desk). Zaklada sig, ze po projekcie 40% uczniow i nauczycieli z ok. 26 tys. szkot
wykorzysta e-podreczniki jako materialy wspomagajace w prowadzeniu zajeé
dydaktycznych.

Okazuje si¢, ze duzy procent nauczycieli ma dost¢gp do sprzetu kompute-
rowego czy multimedialnego, ale nie umie z niego korzysta¢. Z kolei wyniki
sondazu online, przeprowadzonego przez MEN w 2012 r. wérdd 5716 nauczy-
cieli, wskazaly na gotowo$¢ pedagogdw do korzystania z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych i ich przekonanie do wykorzystania e-podrgcznika
w procesie dydaktycznym. Dla wigkszosci byloby to narzgdzie dodatkowe,
uzupetniajace tradycyjne podrgezniki; 15,6% ankietowanych nauczycieli uznata,
ze w ogole nie potrzebuje szkolenia ani instrukcji, zeby korzysta¢ z e-podrgcz-
nikow, a dla wigkszosci wystarczajace bytoby uczestnictwo w szkoleniu online,
wyjasniajacym zasady wykorzystania e-podrgcznikow w codziennej pracy dy-

¢ Tamze.
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daktycznej, Iub pisemne instrukcje. Tylko dwie osoby z ponad 5 tys. odpowia-
dajacych na pytania zawarte w ankiecie oczekiwato ¢wiczen praktycznych pod
okiem wykladowcy, a 698 indywidualnych konsultacji. Z kolei o$miu nauczy-
cieli zapowiedziato, ze nie begdzie wykorzystywa¢ nowoczesnej technologii.
Wigkszo$¢ nauczycieli biorgcych udziat w badaniach ankietowych juz funkcjo-
nowata w cyfrowym $wiecie i korzystata z platform oferujacych otwarte zasoby
edukacyjne, takich jak Scholaris. Dla 60% byly one codziennym narzgdziem
pracy, natomiast w ogéle nie korzystato z nich 3% nauczycieli’.

Wigkszos$¢ nauczycieli uwaza, ze e-podrgezniki przyczynig si¢ do rozwijania
umiejetnosci tworczego wykorzystania dostepnych zrodet wiedzy, wplyng na
rozwoj kreatywno$ci oraz pomoga uczniom rozwing¢ umiejetnosci. Polaczenie
technologii w szkole z wprowadzaniem najbardziej efektywnych strategii ksztat-
cenia daje szanse na indywidualizacje pracy z uczniem w stopniu dotad nicosig-
galnym. Waznym zagadnieniem wydaje si¢ kwestia promowania wartosci spote-
czenstwa obywatelskiego oraz zapobiegania wykluczeniu spotecznemu. Zaleta
e-podrecznika bedzie jego darmowy dostep, co jest szczegolnie istotne, gdyz na
poziomie ponadgimnazjalnym zaledwie 12% uczniéw kupuje nowe ksigzki. Na-
lezy jednak pamictac, ze podrecznik elektroniczny bedzie wykorzystywany na
réwni z podrecznikiem papierowym.

Wprowadzanie do szkot e-podrecznika wedtug ekspertdow rodzi jednak wiele
watpliwosci. B. Mazur (2012a) zauwaza, ze jest to obawa przede wszystkim
0 poziom nauczania uczniow®. Nie potwierdzaja tego wyniki sondazu online.
Tylko 23 nauczycieli sposrdéd 5716 respondentéw w tej grupie (0,4%) miato
obawy, ze korzystanie z e-podrecznikow moze mie¢ negatywny wpltyw na ja-
kos¢ ksztatcenia. Problemem moze sta¢ si¢ wykluczenie uczniow niewidzacych,
ktorzy nie beda mogli skorzystac z platformy i zasobow wirtualnych ze wzgledu
na brak odpowiednich programéw skierowanych dla uczniow o specjalnych
potrzebach. Poza tym, je§li komputer bedzie czytat tresci z e-podrgcznika, to
kiedy uczniowie nauczg si¢ czyta¢? Kolejnym negatywnym aspektem, ktory jest
obserwowany, to spadek jako$ci podrecznikow. Coraz wigcej miejsca zajmuja
tresci obrazkowe niz wartosciowy materiat.

Innym problemem jest kwestia dostgpnosci do wszystkich materialow oraz
konieczno$¢ zakupu dobrego lacza. Proces cyfryzacji to takze koszty szkolen
i zakupu narzedzi, takich jak laptopy lub tablety. W hiszpanskiej Katalonii,

7 https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/edukacja-informatyczna/cyfrowa-szkola-aktualn
osci/komentarz-do-badan-wplyw-e-podrecznikow-na-rozwoj-psychosomatyczny-ucznio
w.html

¥ http://www.wprost.pl
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w ktorej realizowano program e-podrecznikdw (i si¢ z niego wycofano), poziom

niszczenia tabletow przez uczniéw oscylowal wokot 30%. Podobne programy

realizowane przez rzady m.in. w Norwegii, Katalonii, Australii czy Peru zakon-

czyly si¢ niepowodzeniem. Wydano tam mnostwo pieni¢dzy, zniszczono rynek

wydawniczy 1 narazono rodzicoéw oraz dzieci na duze stresy (Mazur 2012b).
Zdaniem M. Maja (2012, s. 1),

zyjemy w XXI wieku i dlatego zamiast podrecznika proponuje si¢ e-podrecznik.
To jednak nie oznacza postgpu. Prawdziwy postgp nastapi wowczas, gdy uznamy, ze
nauczyciel powinien postugiwac si¢ najlepszymi mozliwymi narzgdziami, a to nie-
koniecznie musi by¢ podrecznik. Interaktywna gra lub test, wyszukiwarka interne-
towa, program do tworzenia prezentacji, rzutnik — to wszystko moze by¢ narzedziem
wspierajacym nauczanie i uczenie si¢. Oczywiscie mozna tez uzy¢ tradycyjnej
ksiazki.

PODSUMOWANIE

Rozwdj gospodarki, spoteczenstwa i systemu edukacji sg wzajemnie powig-
zane. Kolejne reformy szkolnictwa, podkreslane priorytety w zakresie dosko-
nalenia kompetencji kluczowych, a przede wszystkim zachodzaca rewolucja
technologiczna, ktorej jesteSmy $wiadkami, stymulujg ogdlny rozwdj oraz prze-
miany cywilizacyjne i kulturowe. Gtowny uczestnik edukacji, wspotczesny uczen,
ktory jest reprezentantem pokolenia cyfrowego, stanowi wyzwanie dla nauczy-
cieli i catego systemu ksztalcenia, a w ostatecznym efekcie takze i dla przysz-
tych pracodawcoéw. Na poziomie szkoly, niezaleznie od etapu edukacyjnego,
takze nauczyciele geografii podejmuja ogromny wysitek, aby stosowane coraz
doskonalsze narzedzia i metody przynosily w nauczaniu zamierzone efekty.
Zacheca si¢ mtodego cztowieka, doskonale wykorzystujgcego narzedzia techno-
logiczne i sprawnie poruszajacego si¢ w przestrzeni cyfrowej, do pracy w szkole
XXI w., lepszego zrozumienia wspolczesnego Swiata, do udzialu w aktywnym
ksztalceniu, rozwijania kreatywno$ci oraz innowacyjnosci. Przyjmuje sig, ze
temu wszystkiemu majg stuzy¢é proponowane strategie i metody ksztalcenia,
nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne, multimedia oraz pod-
r¢czniki cyfrowe.

Nalezy stwierdzi¢, ze tylko celowe i rozsagdne wykorzystanie multimediow
pozwala na laczenie wiedzy merytorycznej, metodycznej i informatycznej. Pro-
jektowane jednostki lekcyjne, w czasie ktorych nauczyciel wykorzystuje multi-
media, umozliwiajg upogladowienie prezentowanych zagadnien oraz lepsze ich
zrozumienie przez uczniéw. Tak przygotowany nauczyciel moze korzystaé $wia-
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domie i tworczo z réznorodnych zdobyczy technologicznych, portali i platform
edukacyjnych oraz e-learningu, czyli techniki wykorzystujacej media elektro-
niczne jako $rodek komunikacji pomiedzy nauczycielami, uczniami i rodzicami.

Uwzgledniajgc dynamike zmian technologicznych oraz badania w zakresie
neuronauk, w tym neurodydaktyki, definiowanej jako ,,nauczanie i uczenie si¢
przyjazne mézgowi” (Zylifiska 2013), duzg trudnoscig jest jakakolwiek progno-
za przebiegu procesu ksztalcenia. Nie wystarczg same narzedzia, jak programy
komputerowe, programy GIS, $rodki multimedialne czy podreczniki cyfrowe.
Wazne jest zrozumienie zachodzacych zmian w sferze mentalnej, znajomosé
przebiegu procesu poznawczego u tego, kogo nauczamy, oraz umiejgtnos¢ odpo-
wiedniego dostosowania technologii do zagadnienia merytorycznego czy proble-
mu, a takze interpretowania otrzymywanych wynikow.

LITERATURA

Carr N., 2013, Plytki umyst. Jak internet wplywa na nasz mozg?, Wydawnictwo Helion,
Gliwice.

Cichon M., 2011, Skutki transformacji systemowej w edukacji geograficznej, ,Prace
i Studia Geograficzne”, 48, s. 113-124.

Cichon M., Piotrowska 1., 2012, Ksztaftowanie kompetencji kluczowych wsrod studentow
geografii poprzez metode projektu, esej geograficzny i recenzje, [w:] Podgorski Z.,
Szkurtat E. (red.), Wybrane problemy akademickiej i szkolnej edukacji geogra-
ficznej, Prace Komisji Edukacji Geograficznej PTG, nr 2, L.6dz—Torun, s. 151-168.

Dylak S., 2009, Nauczyciel wobec uczniowskiego uwiktania w sieci:
http://www.ckp.edu.pl/konferencja/wyklady.html (dostep 7.06.2011).

Dylak S., 2013, Architektura wiedzy w szkole, Wydawnictwo Difin S.A, Warszawa.

Kotodziejczyk W., 2010, Pokolenie Y, [w:] Uczy¢ tatwiej, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa.

Kotodziejczyk W., 2015, Czy szkole grozi wykluczenie?:
http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opinie (dostgp 07.2015).

Komentarz do badan ,,Wptyw e-podrgcznikdéw na rozwdj psychosomatyczny uczniow”,
2013: https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/edukacja-informatyczna/cyfrowa-szkola-akt
ualnosci/komentarz-do-badan-wplyw-e-podrecznikow-na-rozwoj-psychosomatyczny
-uczniow.html

Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie, Europejskiec Ramy Odniesienia,
2007: http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/pl/0j/2006/1_394/1 39420061230pl00
1000 18.pdf (dostep 2011).

Kulik W., 2015, Generacja Z — wychowani w Swiecie nowych technologii, uczeni po
staremu: http://www.benchmark.pl/aktualnosci/generacja-z-wychowani-wsrod-nowy
ch-technologii-uczeni-po-staremu.html (dostep 8.06.2015).



Multimedia i e-podreczniki w ksztalceniu mlodziezy... &3

Maj M., 2012, E-podreczniki to jeszcze nie postep. Szkota bez podrecznika... to jest
postep! Dziennik Internautéow. Biznes i Prawo: www.di.com.pl (dostgp 2.07.2015).
Mazur B., 2012a, E-podrecznik — dlaczego ma si¢ nie udac?: http://www.wprost.pl
(dostep 2.07.2015).

Mazur B., 2012b, Cyfrowe eksperymenty na dzieciach: http://boguslaw.mazur.salon24.pl
(dostep 2.07. 2015).

Morbitzer J., 2014, Sposoby uczenia si¢ 0sob urodzonych po 1990 roku, ORE, Warszawa.

Nowakowski Z., 2009, Nowa edukacja dla pokolenia sieci, czyli e-podreczniki na plat-
formie edukacyjnej: http://www.ap.krakow.pl/ktime/ref2009/nowakows.pdf (dostgp
7.06.2011).

Perrenoud Ph.,1997a, Construire des compétences des [ ’école, ESF, Paris.

Perrenoud Ph.,1997b, Pédagogie différenciée: des intentions a I’action, ESF, Paris.

Piotrowska 1., 2010, Rola dydaktyki geografii w ksztalceniu tworczego nauczyciela, [w:]
Kwatera A., CieSla P. (red.), Rola i zadania dydaktyk przedmiotowych w ksztalceniu
nauczycieli, UP, Krakow, s. 136—144.

Piotrowska 1., 2011a, Influence of education transformation on improving key com-
petence in geography teaching, ,,Prace i Studia Geograficzne”, 48, s. 27-40.

Piotrowska 1., 2011b, Pokolenie cyfrowe w szkole XXI wieku, ,,Pedagogia”, 8, s. 45—49.

Piotrowska 1., 2011c, Nowoczesne technologie multimedialne w dydaktyce nauk przy-
rodniczych, [w:] Ston G. (red.), Nowoczesne technologie w dydaktyce, Wydaw-
nictwo Politechniki Swigtokrzyskiej, Kielce, s. 266-272.

Podgorski Z., 1988, Przyklad zastosowania mikrokomputerow w nauczaniu geografii,
,,Geografia w Szkole”, 2,s. 116-117.

Podgorski Z., 1991, Podnoszenie skutecznosci nauczania geografii przez zastosowanie
mikrokomputerow, [w:] Falkowski J., Switalski E. (red.), Geografia jako nauka
i przedmiot nauczania w Polsce, UMK, Torun, s. 21-29.

Podgorski Z., 2007, Wybrane aspekty badan nad stosowaniem komputerow nauczaniu
geografii, ,,Geografia w Szkole”, 2, s. 31-38.

Polak M., 2015, Klasa aktywnego uczenia (si¢): www.edunews.pl (dostgp 07.2015).
Prensky M., 2001, Digital Natives, Digital Immigrants, Part I-I, ,,On the Horizon”, 9 (5):
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20

Digital%20Immigrants%20-%20Part.pdf (dostep 06. 2014).

Program Edukacja i szkolenie 2010, 2006, MEN, Warszawa.

Raport z badania ,,Podreczniki multimedialne w polskich szkotach”, 2013, ORE,
Warszawa: https://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania (dostgp 2.07.2015).

Rose C., Nicholl M.J., 2003, Ucz si¢ szybciej na miarg XXI wieku, Oficyna Wydawnicza
Logos, Warszawa.

Siemieniecki B., 1995, Komputery i hipermedia w procesie edukacji dorostych, Wydaw-
nictwo A. Marszatek, Torun.

Small G., Vorgan G., 2011, iMozg: Jak przetrwaé technologiczng przemiang wspol-
czesnej umystowosci, Vesper, Poznan.

Szkoly na miar¢ XXI wieku. Dokument roboczy Stuzb Komisji, Komisja Wspdlnot
Europejskich UE, 2007, Bruksela.



84 Iwona Piotrowska, Matgorzata Cichon

Tapscott D., 2009, Cyfrowa dorostos¢. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat:
http://dontapscott.com/books/grown-up-digital/ (dostgp 7.06.2011).

Zylinska M., 2013, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne moézgowi,
Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun.

Strony internetowe

http://www.ceo.org.pl/pl/szkolazklasa2zero/news/e-podreczniki-w-cyfrowej-szkole
http://www.epodreczniki.pl
http://www.man.poznan.pl/online/pl/projekty/142/E-podreczniki.html

MULTIMEDIA I E-PODRECZNIKI W KSZTALCENIU
MLODZIEZY POKOLENIA CYFROWEGO

Streszczenie

Dwudziesty pierwszy wiek odznacza si¢ rewolucja technologiczng obecng we wszys-
tkich dziedzinach zycia. Zatem wigkszo$¢ podejmowanych inicjatyw gospodarczych
odnosi si¢ takze do dziatan edukacyjnych na roznych poziomach. Nastawienie na
wigczenie osiggnie¢ technologicznych do edukaciji wynika z zatozen wielu konwencji,
zaréwno mi¢dzynarodowych np. Strategia lizbonska, Proces bolonski czy Szkoly na
miareg XXI wieku, jak i programéw krajowych np. ,Interklasa”, ,,Cyfrowa Szkota”,
,»Edukacja i Szkolenie 2010”. Podstawowym ich zalozeniem jest wyksztalcenie spo-
teczenstwa informacyjnego, sprawnego w korzystaniu ze zdobyczy informatycznych.
W wymienionych programach zaklada si¢, ze ,,nauczyciele sg kluczami do wprowa-
dzania zmian”, a ich zaangazowanie drogg do sukcesu kazdej szkoty (Szkoty na miare
XXI wieku 2007, Piotrowska 2010, 2011a). Sg wigc posrednikami pomigdzy szybko
zmieniajacym si¢ Swiatem a uczniami.

Rozwijanie podstawowych kompetencji kluczowych, w tym technologiczno-informa-
cyjnych (TIK) oraz umiejetnosci geograficznych wraz z bogatym zasobem wiedzy
wlasnej uczacych sie¢, stanowig cel wspoétczesnej edukacji. Umiejetnosci zwane kom-
petencjami kluczowymi umozliwiajg funkcjonowanie we wspétczesnym S$wiecie, sa
potrzebne do samorealizacji, rozwoju osobistego, integracji spotecznej, elastycznego
dostosowywania si¢ do jakichkolwiek zmian. Ph. Perrenoud (1997a, b) podkresla, ze
kompetencje opieraja si¢ na wiedzy i sg potrzebne cztowiekowi w catym zyciu, a ucze-
nie ich pozwala na stosowanie swojej wiedzy w réznych sytuacjach zyciowych. Do pod-
stawowych umiejetnosci naleza: uczenie si¢, myslenie, poszukiwanie, doskonalenie sig,
komunikowanie sig, wspotpraca oraz dziatanie (Cichon, Piotrowska 2012).

Wspolczesna szkota zostata wzbogacona o niespotykane wezesniej mozliwosci tech-
nologiczne, a wykorzystywane w ksztalceniu geograficznym multimedia, e-podrgczniki
czy opracowywane w ostatnich latach podreczniki cyfrowe, odgrywaja coraz wigksza
role. Jest to tym bardziej istotne, poniewaz adresatem réznorodnych strategii i metod
nauczania wykorzystujacych TIK sg uczniowie tzw. pokolenia cyfrowego. Pokolenia
zupelnie innego niz ich rowiesnicy sprzed lat. Na podstawie badan ankietowych prze-
prowadzonych wsrod nauczycieli stwierdzono, ze o procesie ksztatcenia decyduje wybor
réznorodnych tworczych metod nauczania-uczenia si¢ w potaczeniu z TIK, wykorzysta-
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niem programoéw komputerowych z zakresu GIS czy portali informacyjnych, poszerzony
o dostep do multimediow, platform edukacyjnych oraz e-podrecznikdéw i podrgcznikow
cyfrowych.

Stowa kluczowe: multimedia, e-podrgczniki, ksztalcenie, kompetencje, pokolenie
cyfrowe.

MULTIMEDIA AND E-TEXTBOOKS IN THE EDUCATION
OF THE DIGITAL GENERATION

Summary

The 21st century has brought a technological revolution to all fields of life, therefore
most economic initiatives undertaken also involve various educational measures
implemented at several levels. The inclusion of technological achievements to education
follows from the assumptions of many conventions, both international, e.g. the Lisbon
Strategy, the Bologna Process or the 21st Century Schools, as well as national
programmes, e.g. Interklasa (InterClass), Cyfrowa Szkota (Digital School), Program
Edukacja i Szkolenie 2010 (2010 Education and Training Programme), etc. Their basic
assumption is educating an information society, efficient in the use of IT achievements.
The programmes mentioned assume that “teachers are keys to the introduction of
change” and their involvement is a way to success of each school (The 21st Century
Schools, 2007; Piotrowska 2010, 2011a). Thus, they are intermediaries between the fast
changing world and pupils.

The development of basic key skills, including information-technological (ITS) and
geographical ones, together with learners' own rich body of knowledge, is the goal of
modern education. Skills known as key skills make it possible to operate in the modern
world, and are necessary for self-actualisation, personal development, social integration,
and flexible adjustment to any kind of change. Philippe Perrenaud (1997a, 1997b)
emphasises that the skills rest on knowledge and that we need them all our lives.
Learning them allows us to apply this knowledge in various life situations. The basic
skills include: learning, thinking, seeking, improving, communicating, cooperating, and
acting (Cichon, Piotrowska 2012).

The modern school is endowed with technological possibilities unheard of before,
and the multimedia, e-manuals or digital manuals designed in the recent years for
geographical education have been playing an increasingly important role. This is the
more significant that the addressees of the various ITS-based teaching strategies and
methods are pupils of the so-called net generation; a generation completely different
from their contemporaries from several years ago. On the basis of a survey research
conducted among teachers, it was found that the education process was determined by
the choice of various creative teaching-learning methods combined with ITS, the use of
GIS-related computer programs and information portals. It also involved access to
multimedia and educational platforms as well as the use of e-manuals and digital
manuals.

Key words: multimedias, e-textbooks, education, skills, net generation.
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WPROWADZENIE

TIK, czyli technologie informacyjno-komunikacyjne (ang. Information and
Communication Technologies, w skrocie ICT), nalezy rozumie¢ jako technologie
przetwarzajace, gromadzace i przesylajgce informacje w formie elektroniczne;.
Technologie informacyjno-komunikacyjne sg wszechobecne w zyciu uczniow.
Swiadomi znaczacej roli TIK we wspolczesnej edukaciji staja si¢ m.in. nauczy-
ciele, autorzy podrecznikdéw i materiatow dydaktycznych.

Celem opracowania byto zbadanie, jakie jest miejsce technologii informacyj-
no-komunikacyjnych w zapisach ogoélnych podstawy programowej ksztalcenia
ogoblnego oraz w wymaganiach ogolnych i szczegdétowych podstawy programo-
wej przedmiotow przyrodniczych, tj. biologii, chemii, fizyki, geografii i przyro-
dy, a takze w wybranych programach nauczania geografii i przyrody. W badaniu
postuzono si¢ metoda analizy dokumentéw. Analizie tej poddano podstawe pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego (DzU z dnia 30 sierpnia 2012 r.) oraz 15 progra-
méw nauczania. Do badania wybrano dla kazdego etapu nauczania i przedmiotu
po dwa programy nauczania z proponowanych przez wydawnictwa oraz po
jednym programie z nagrodzonych i wyrdznionych w ramach konkursu na
opracowanie programéw nauczania ksztalcenia ogolnego dla poszczegdlnych
typow szkot organizowanego przez Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie
w2012 r.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
W CZESCI WSTEPNE] PODSTAWY PROGRAMOWE]
KSZTALCENIA OGOLNEGO

We wstepie do podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego na Il etapie edu-
kacyjnym widnieje zapis:
Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest przygotowanie uczniow do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki
do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania infor-
macji z réznych zrodet, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, na zajgciach z réznych przedmiot()w].

W czeSci wstepnej podstawy programowej dla szkoty podstawowej, gimnaz-
jum 1 szkoly ponadgimnazjalnej jest rowniez zapis o duzym znaczeniu edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wiasciwego odbioru i wykorzystania
mediow.

Umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym wyszukiwania i korzystania z informacji, jest zapisa-
na w podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego jako jedna z siedmiu
najwazniejszych umiejetnos$ci ponadprzedmiotowych, obok m.in. czytania, my-
$lenia matematycznego i umiejetnosci komunikowania si¢ w jezyku ojczystym
i obcym. Identyczne zapisy o roli i wykorzystaniu TIK sg w czesci wstepnej
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla II1 1 IV etapu edukacyjnego.

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE W WYMAGANIACH
OGOLNYCH I SZCZEGOLOWYCH PODSTAWY PROGRMAMOWE]
PRZEDMIOTOW PRZYRODNICZYCH

TIK w wymaganiach ogélnych podstawy programowej przedmiotéw przy-
rodniczych. Wymagania ogolne dla poszczegolnych przedmiotéw w podstawie
programowej to inaczej podstawowe cele ksztatcenia. Tresci ksztalcenia zawie-
rajace wiedze 1 umiejetnosci ucznidw przedstawione sg w podstawie programo-
wej jako wymagania szczegotowe.

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogolnego w poszcze-
golnych typach szkoét (DzU 2012.977, zat. 2, s. 2).
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Tabela 1. TIK w wymaganiach ogdlnych przedmiotéw przyrodniczych

Table 1. ICT in general requirements of scientific subjects

Etap edukacyjny Wymagania ogdlne
Biologia
III etap — III. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji

gimnazjum

Uczen wykorzystuje réznorodne zrodla i metody pozyskiwania informacji,
w tym technologi¢ informacyjno-komunikacyjna, odczytuje, analizuje,
interpretuje i przetwarza informacje tekstowe, graficzne, liczbowe

IV etap — szkota
ponadgimnazjalna
zakres podstawowy

I. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji
Uczen odbiera, analizuje i ocenia informacje pochodzace z réznych zrodet,
ze szczegdlnym uwzglednieniem prasy, mediow i Internetu

IV etap — szkola
ponadgimnazjalna
zakres rozszerzony

IV. Poszukiwanie, wykorzystanie i tworzenie informacji.

Uczen odczytuje, selekcjonuje, porownuje i przetwarza informacje
pozyskane z réznorodnych zrédet, w tym za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych

Chemia

III etap —
gimnazjum

I. Pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie informacji
Uczen pozyskuje i przetwarza informacje z réznorodnych zrodet
z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych

IV etap — szkota
ponadgimnazjalna
zakres podstawowy

1. Wykorzystanie, przetwarzanie i tworzenie informacji

Uczen korzysta z chemicznych tekstow zrodtowych, pozyskuje, analizuje,
ocenia i przetwarza informacje pochodzace z roznych zrodet, ze
szczegdlnym uwzglednieniem mediow i Internetu

IV etap — szkola
ponadgimnazjalna
zakres rozszerzony

1. Wykorzystanie i tworzenie informacji

Uczen korzysta z chemicznych tekstow zrodtowych, biegle wykorzystuje
nowoczesne technologie informatyczne do pozyskiwania, przetwarzania,
tworzenia i prezentowania informacji

Fizyka

III etap —
gimnazjum

brak

IV etap — szkota
ponadgimnazjalna
zakres podstawowy

brak

IV etap — szkola
ponadgimnazjalna
zakres rozszerzony

brak

Geografia

III etap —
gimnazjum

I. Korzystanie z réznych zroédet informacji geograficznej

Uczen [...] potrafi korzystac z [...] technologii informacyjno-komunika-
cyjnych w celu gromadzenia, przetwarzania i prezentowania informacji
geograficznych

IV etap — szkota
ponadgimnazjalna
zakres podstawowy

I. Wykorzystanie roznych zrédet informacji do analizy i prezentowania
wspotczesnych probleméw przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych,
kulturowych 1 politycznych
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IV etap — szkota IV. Pozyskiwanie, przetwarzanie oraz prezentowanie informacji na
ponadgimnazjalna | podstawie réznych zroédel informacji geograficznej, w tym rowniez
zakres rozszerzony | technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz Geograficznych
Systemoéw Informacyjnych (GIS)

Uczen zdobywa informacje oraz rozwija i doskonali umiejetnosci
geograficzne, wykorzystujac wszystkie dostepne (w tym najnowsze)
zrodta informacji

Przyroda
II etap — szkota V. Obserwacje, pomiary i do§wiadczenia
podstawowa Uczen korzysta z réznych zrodet informacji [...] stosuje technologie

informacyjno-komunikacyjne

IV etap — szkota

. . brak
ponadgimnazjalna

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego (DzU
2012.977).

Z analizy wymagan ogdlnych przedmiotow przyrodniczych wynika, Ze:

— prawie we wszystkich celach ksztalcenia sg zapisy o wykorzystaniu ro6z-
nych zrédet informacji, w tym technologii informacyjno-komunikacyjnych,

— TIK powinny by¢ wykorzystywane przez uczniéw, m.in. do pozyskiwa-
nia, przetwarzania, oceniania i prezentowania informacji.

TIK w wymaganiach szczegélowych podstawy programowej przedmio-
tow przyrodniczych. Zapisu o korzystaniu z technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych brak jest w wymaganiach szczegdtowych podstawy programowej
biologii, chemii, fizyki oraz przyrody w szkole podstawowej. W przypadku geo-
grafii takie zapisy sg dla III etapu edukacyjnego i dla szkét ponadgimnazjalnych
w zakresie rozszerzonym.

W tre§ciach nauczania podstawy programowej geografii w gimnazjum czy-
tamy: ,,uczen przedstawia, np. w formie prezentacji multimedialnej, walory tury-
styczne wybranego regionu geograficznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
jego walorow kulturowych” oraz ,,prezentuje opracowang na podstawie map,
przewodnikéw, Internetu trase wycieczki po Europie lub jej czesci™®. W zakresie
rozszerzonym podstawy programowej z tego przedmiotu dla IV etapu eduka-
cyjnego wymaganie szczegétowe do tresci 1. Zrédta informacji geograficznej
ma zapis: ,,uczen korzysta z technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu
pozyskiwania, przechowywania, przetwarzania i prezentacji informacji geogra-
ficznych™.

? Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogoélnego w poszczegolnych typach szkot
(DzU 2012.977 zal. nr 4).

* Tamze.
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Najwiecej odniesien do TIK jest w podstawie programowej przyrody w szkole
ponadgimnazjalnej. Sg one w wymaganiach szczegélowych trzech watkow
tematycznych: nauka w mediach, nauka w komputerze i uczenie si¢. Zgodnie
z zapisem w podstawie programowej, uczen po zrealizowaniu treSci nauczania
w watku nauka w mediach:

— ocenia krytycznie informacje medialne pod katem ich zgodnosci z aktu-
alnym stanem wiedzy naukowej,

— wskazuje btedy w informacjach medialnych oraz podaje prawidtowsg tresé¢
informacji,

— analizuje materiaty prasowe oraz przekazy z innych §rodkéw, wskazujgc
rozne aspekty wybranych problemow globalnych (energetyka, ocieplanie si¢
klimatu itp.).

Wymagania szczegoétowe zwigzane z TIK w watku nauka w komputerze
okreslaja, ze uczen:

— omawia przyktady wykorzystania narzedzi informatycznych w fizyce,
chemii, biologii i geografii,

— wyszukuje w Internecie i omawia przyklady modelowania zjawisk i pro-
cesow fizycznych, chemicznych, biologicznych i geograficznych,

— wykorzystuje dostepne programy uzytkowe do modelowania wybranych
zjawisk biologicznych,

— interpretuje obiekty astronomiczne na symulacjach komputerowych,

— wyszukuje w Internecie przyktady modelowania czasteczek chemicznych
1 przedstawia ich znaczenie dla wspotczesnej chemii,

— wyszukuje w Internecie oraz opracowuje informacje na wybrany temat
(np. aktualnych wydarzen spotecznych i gospodarczych Iub zagadnien przyrod-
niczych — w kraju, na kontynencie, na $wiecie).

Technologie informacyjno-komunikacyjne wystepuja rOwniez w watku ucze-
nie si¢. Obejmuje on m.in. nastgpujace wymagania szczegdtowe. Uczen:

— wymienia nos$niki informacji, rozréznia zapis cyfrowy i analogowy, wy-
mienia zalety i wady obu zapisow,

— przedstawia mozliwosci wykorzystania wspolczesnych osiggnigé tech-
nicznych w procesie uczenia sig,

— przedstawia rol¢ mediow elektronicznych w procesie globalnego rozpow-
szechniania informacji i wiedzy".

4 Tamze.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE W WYBRANYCH
PROGRAMACH NAUCZANIA GEOGRAFII

Wedhug Rozporzadzenia MEN w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole
programéw nauczania (DzU 2012.752, §4.1) program nauczania jest dokumen-
tem, ktory

stanowi opis sposobu realizacji celow ksztatcenia i zadan edukacyjnych ustalo-
nych w podstawie programowe]j ksztalcenia ogolnego, okre§lonej w przepisach

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogo6lnego w poszczegdlnych typach szkot.

Program powinien zawieraé:

— szczegbdtowe cele ksztalcenia i wychowania,

— tresci zgodne z treSciami nauczania zawartymi w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego,

— sposoby osiggania celow ksztalcenia i wychowania, z uwzglednieniem
mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznoéci od potrzeb 1 mozliwosci ucz-
niéw oraz warunkéw, w jakich program bedzie realizowany,

— opis zalozonych osiggni¢¢ ucznia.

Dlatego analizujac wybrane programy nauczania, zwracano uwage na miej-
sce TIK we wszystkich elementach programu.

TIK w programach nauczania geografii w gimnazjum. Do analizy wy-
brano trzy programy nauczania: proponowany przez wydawnictwa Operon
(Sadon-Osowiecka 2009) i SOP Oswiatowiec (Krynicka-Tarnacka i in. 2009)
oraz program wyrozniony przez ORE (Jankun 2012) (tab. 2).

Bardzo zréznicowany jest udzial TIK w sposobach osiggania celow ksztat-
cenia 1 wychowania — od ogdlnego stwierdzenia, ze nauczyciel wdrazajacy pro-
gram nauczania geografii w gimnazjum powinien stosowac¢ techniki kompute-
rowe w codziennej pracy (Krynicka-Tarnacka i in. 2009) do podawania przykta-
dow wykorzystania zasobow portalu edukacyjnego Scholaris i innych zrodet
przy danych treSciach nauczania (Jankun 2012).

W dwoch analizowanych programach technologie-informacyjno-komunika-
cyjne sg takze w przewidywanych osiggnigciach uczniow (tab. 3).

Technologie informacyjno-komunikacyjne sa we wszystkich analizowanych
programach nauczania geografii w gimnazjum, ale ich rola jest zr6znicowana.
Zgodnie z celami ksztalcenia zapisanymi w podstawie programowej TIK po-
winny znalez¢ si¢ przede wszystkim w sposobach osiggania celow ksztalcenia
1 wychowania oraz przewidywanych osiggnigciach uczniow.
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Tabela 2. TIK w celach ksztatcenia i wychowania oraz tre$ciach nauczania wybranych
programéw nauczania geografii w gimnazjum

Table 2. ICT in education, upbringing and teaching aims of selected geography
programs in middle school

Wyszczegodlnienie

Propozycje programow nauczania

Sadon-Osowiecka
2009

Krynicka-Tarnacka i in.
2012

Jankun
2012

Cele ksztatcenia
1 wychowania

powtdrzenie
celow ksztatcenia

przedstawianie i interpre-
tacja tematyki geograficz-

przedstawianie i interpre-
tacja tematyki geograficz-

z podstawy nej za pomoca réznych nej za pomoca réznych
programowej form przekazu, np. foto- form przekazu, np. foto-
grafii krajobrazu, zdjg¢ grafii krajobrazu, zdjg¢
satelitarnych i lotniczych, | satelitarnych i lotniczych,
[...] technik multimedial- [...] technik multimedial-
nych nych
Tresci nauczania | brak kartografia XXI w. nowoczesne przyrzady

nawigacyjne

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.

Tabela 3. TIK w przewidywanych osiggnigciach uczniow w wybranych
programach nauczania geografii w gimnazjum
Table 3. ICT in the expected performance of pupils in selected programs
in middle school geography teaching

Propozycje programow nauczania

Sadon-Osowiecka 2009

Krynicka-Tarnacka i in. 2012

Uczen:

zdobywa informacje geograficzne z ré6znych
zrodet (np. programy telewizyjne, Internet)
przetwarza je i wykonuje na ich podstawie
prezentacje dotyczaca wybranego miejsca
identyfikuje obiekty geograficzne i porow-
nuje ich rozmieszczenie na fotografii, zdje-
ciu lotniczym i satelitarnym (np. korzystajac
z Google Maps)

korzystajac z réznych zrodet (np. rozktady
lotow), zaznacza na mapie trasy przelotow
z wybranego portu lotniczego

na podstawie informacji z réznych zrodet
(np. Internet) wymienia dziatajace w Polsce
linie lotnicze

na podstawie aktualnych informacji z prasy,
radia, telewizji, Internetu przedstawia aktu-
alne problemy gospodarcze, spoteczne, poli-
tyczne omawianych krajow (np. Rosji, Bia-
torusi, Ukrainy)

Uczen:

wyjasnia znaczenie nowoczesnych
technik uzyskiwania informacji
geograficznych (GPS, zdjecia lotnicze
i satelitarne) w réznych dziedzinach
gospodarki w skali lokalnej i globalnej
opracowuje prezentacj¢ obiektow
odwiedzanych na wycieczce na
podstawie roznych zrodet informacji
potrafi zaprezentowa¢ opracowang
wycieczke w dowolnej formie,

np. prezentacji multimedialnej

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.
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TIK w programach nauczania geografii w szkole ponadgimnazjalnej
w zakresie podstawowym. Do analizy wybrano trzy programy nauczania pro-
ponowane przez wydawnictwa: Operon (Lazarz, Zaniewicz 2012), Wydawnic-
two Szkolne PWN (Kop i in. 2012) i SOP Oswiatowiec (Wnuk 2012). W celach
ksztalcenia i wychowania analizowanych programéw sa tylko zapisy o wykorzy-
stywaniu roznych zrédet informacji. Tre§ciami zwigzanymi z TIK sg zagadnienia
zwigzane z wplywem nowoczesnych technologii informacyjnych na rozwoj
swiatowe] gospodarki i zmiany na rynku pracy. Najwigksze znaczenie techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych autorzy programéw widza w sposobach
osiggania celow ksztatcenia i wychowania (tab. 4).

Tabela 4. TIK w sposobach osiagania celow ksztatcenia i wychowania w wybranych
programach nauczania geografii w szkole ponadgimnazjalnej w zakresie podstawowym
Table 4. ICT in the procedures of achieving teaching and upbringing aims
in the geography curricula in selected secondary schools at standard level

Propozycje programow nauczania

Kop iin. 2012 Lazarz, Zaniewicz 2012 Wnuk 2012

Stosowanie metod ogla-
dowych np. filmu czy
prezentacji multimedia-
Inych

Wykorzystanie Internetu — waznego
zrodla informacji ze wzgledu na fat-
wos¢ uzyskania réznorodnych infor-
macji: map, zdje¢ satelitarnych,
fotografii, aktualnych danych statys-

Korzystanie z zasobow GIS

Ciagle uaktualnianie wiedzy
na podstawie srodkéw maso-
wego przekazu czy Internetu

tycznych, raportéw i opracowan na-
ukowych z catego swiata
Rozwijanie umiejgtnosci uczniow
wynikajacych ze stosowania nowo-
czesnych technologii informacyj-
nych — inicjowanie prostych badan
na podstawie danych uzyskanych
z Internetu

Wykorzystanie réznych metod pra-
cy opierajacych si¢ na nowoczes-
nych technologiach informacyjnych
— projektu, posteru, metody proble-
mowej

Stosowanie TIK na zajgciach
w formie pokazéw multime-
dialnych

Korzystanie z tablic interak-
tywnych

Prace domowe uczniow w for-
mie graficznych opracowan
danych statystycznych lub

przygotowywania prezentacji
multimedialnych

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.

W przewidywanych osiggni¢ciach ucznia sg zapisy: uczen opracowuje an-
kiete na temat wykorzystania Internetu przez mtodziez i prezentuje jej wyniki
(Kop 1 in. 2012) i wyksztalcenie umiej¢tnosci sprawnego postugiwania si¢ no-
woczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (Lazarz, Zaniewicz
2012).
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TIK w programach nauczania geografii w szkole ponadgimnazjalnej
w zakresie rozszerzonym. Do analizy wybrano trzy programy nauczania: pro-
ponowany przez wydawnictwo Nowa Era (Szczypinski, Tuz 2012) i Operon
(Podsiadto 2012) oraz program nagrodzony przez ORE (Grabowska 2012).
W celach ksztalcenia i wychowania autorzy programu powtorzyli fragmenty
wymagan ogolnych w podstawie programowej. Brak jest w nich TIK w treSciach
ksztalcenia — poza zapisem ,,wykorzystanie GIS w geografii” (Grabowska
2012). Najwigkszg rolg technologie informacyjno-komunikacyjne odgrywaja
w sposobach osiggania celow ksztalcenia i wychowania (tab. 5).

Tabela 5. TIK w sposobach osiaggania celow ksztatcenia i wychowania w wybranych
programach nauczania geografii w szkole ponadgimnazjalnej w zakresie rozszerzonym

Table 5. ICT in the procedures of achieving teaching and upbringing aims
in the geography curricula in selected secondary schools at higher level

Propozycje programow nauczania

Szczypinski, Tuz 2012

Podsiadto 2012

Grabowska 2012

Jak najczestsze wykorzystywa-
nie technik komputerowych,
w tym GIS

Zajgcia terenowe z wykorzy-
staniem odbiornika GPS

Zajgcia w pracowni kompute-
rowej — prezentacja i analiza
zastosowan map zamieszczo-
nych w portalach interneto-
wych

Zajgcia w pracowni kompute-
rowej — prezentacja materia-
16w i baz danych dotyczacych
zagadnien ludno$ciowych oraz
gospodarczych w portalach in-
ternetowych

Wykorzystanie na lekcjach
Internetu, materiatlow z plat-
form oraz portali edukacyj-
nych (np. Scholaris)

Wykorzystywanie ¢wiczen
interaktywnych i innych ma-
teriatow znajdujacych si¢ na
platformie Scholaris

Wykorzystanie na zajeciach
réznych stron internetowych

Uczniowie w domu zbieraja
materiaty do lekcji, a potem
prezentujg wyniki pracy, ko-
rzystajac z Internetu

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.

Technologie informacyjno-komunikacyjne znajdujg si¢ takze w przewidywa-
nych osiggnigciach ucznidw, np.:
— uczen korzysta ze zdjec satelitarnych, postuguje si¢ danymi GIS (Gra-

bowska 2012),

— uczen charakteryzuje dziatanie systemu nawigacji satelitarnej GPS

(Szczypinski, Tuz 2012).
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TECHNOLGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE W WYBRANYCH
PROGRAMACH NAUCZANIA PRZYRODY

TIK w programach nauczania przyrody w szkole podstawowej. W wyma-
ganiach ogdlnych podstawy programowej z przyrody w szkole podstawowej jest
zapis ,,uczen korzysta z roznych zrddet informacji [...] stosuje technologie
informacyjno-komunikacyjne”.

Do analizy wybrano trzy programy nauczania: proponowany przez wydaw-
nictwo Nowa Era (Golanko 2012) i Operon (Augustowska, Gajewska 2012) oraz
program nagrodzony przez ORE (Zajdler 2012). Tylko w jednym programie TIK
wystepujg w celach ksztatcenia i wychowania.

W programie Nowej Ery jest zapis: uczen przestrzega zasad wlasciwego ko-
rzystania z dodatkowych zrodet informacji (wyszukuje wiarygodne, sprawdzone
zrodla informacji, podaje autorow i zrodla uzyskanych informaciji (Golanko
2012). Brak jest technologii informacyjno-komunikacyjnych w tresciach naucza-
nia i przewidywanych osiggnieciach uczniéw. Jedynie w programie wydawnic-
twa Operon jednym z osiggnie¢ jest przygotowanie prezentacji multimedialnej
przez uczniow (Augustowska, Gajewska 2012). We wszystkich analizowanych
programach technologie informacyjno-komunikacyjne znajduja si¢ w sposobach
osiggania celow ksztatcenia i wychowania (tab. 6).

Tabela 6. TIK w sposobach osiggania celow ksztatcenia i wychowania w wybranych
programach nauczania przyrody w szkole podstawowej
Table 6. ICT in the procedures of achieving teaching and upbringing aims in the natural
science curricula in primary schools

Propozycje programow nauczania

Golanko Augustowska, Gajewska Zajdler
2012 2012 2012

Projekcje filméw np. na temat | Wykorzystanie filmow Wykorzystanie filmoéw (zwtasz-
niebezpieczenstw poza domem, cza przy realizacji tresci z dzia-
skutkéw uzaleznien osobliwosci t Krajobrazy Polski i Europy
przyrodniczych parkow narodo- Korzystanie z plansz i prezen-
wych, omawianych grup zwie- tacji multimedialnych portalu
rzat edukacyjnego Scholaris
Przygotowanie prezentacji na te- Wykorzystanie filméw np. o nie-
mat np. swojego regionu, wy- bezpiecznych zabawach i zacho-
branych krajow europejskich, waniach w domu

osobliwosci turystycznych Kra-
kowa, dokonan Mikolaja Koper-
nika

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.



Technologie informacyjno-komunikacyjne w podstawie programowe;... 97

Pomimo jednego z celow ksztalcenia, czyli wymagania ogdlnego podstawy
programowej dotyczgcego stosowania przez ucznia technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w analizowanych programach nauczania, brak jest TIK Iub
ich rola jest zmarginalizowana.

TIK w programach nauczania przyrody w szkole ponadgimnazjalnej.
Przyroda w szkole ponadgimnazjalnej jest przedmiotem uzupehniajgcym, obej-
mujacym trzy zagadnienia problemowe i 24 gléwne watki tematyczne. Zagad-
nienia problemowe to:

—nauka 1 $wiat,

— nauka 1 technologia,

— nauka wokot nas.

Watkami w zagadnieniu problemowym nauka i $wiat sa:

1) metoda naukowa i wyjasnianie §wiata,

2) historia mys$li naukowej,

3) wielcy rewolucjonisci nauki,

4) dylematy moralne w nauce,

5) nauka 1 pseudonauka,

6) nauka w mediach,

7) nauka w komputerze,

8) polscy badacze i ich odkrycia.

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z 27 sierpnia 2012 (DzU 2012.977), na
zajeciach z przyrody mozna realizowa¢ badz watek tematyczny, czyli omowié
wybrany temat w zakresie przedmiotow: fizyka, chemia, biologia, geografia,
badz watek przedmiotowy, czyli omoéwié jedng pelng grupe tematéw w obrg-
bie wybranego przedmiotu. Zaj¢cia powinny obja¢ co najmniej cztery watki
(np. cztery watki tematyczne lub dwa watki tematyczne i dwa watki przedmio-
towe). Taki zapis daje duze mozliwo$ci wyboru nauczycielom oraz autorom
programow.

Do analizy wybrano trzy programy nauczania: proponowany przez wydaw-
nictwo Nowa Era (Jakubowska 1 in. 2012) i dwa programy nagrodzone przez
ORE (Bartoszek 2012) i (Skirmuntt 2012). W celach ksztalcenia i wychowa-
nia analizowanych programow przedstawiono wymagania ponadprzedmiotowe
z czeSci wstepnej podstawy programowej (w tym dotyczace korzystania z tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych) lub zapisano efektywne wykorzystanie
zasobow Internetu (Bartoszek 2012). Zréznicowany jest udziat tresci zwigza-
nych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi w wybranych progra-
mach (tab. 7).
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Tabela 7. Tresci zwigzane z TIK w wybranych programach nauczania przyrody

w szkole ponadgimnazjalnej

Table 7. ICT-related content in the selected curricula of nature

in secondary school

Propozycje programow nauczania

Jakubowska i in. 2012

Bartoszek 2012

Skirmuntt 2012

Zdrowie w mediach

Spér o GMO i wytwarzane
z nich produkty. Media a $wia-
domos$¢ ekologiczna spoleczen-
stwa

GPS - rewolucja w nawigacji

Watek nauka w kompu-
terze

Informacja na wyciagniecie reki:

media elektroniczne (radio, te-
lewizja)

Internet

$wiat jako ,,globalna wioska”
Szum starej ptyty ... 1 MP4

zapis analogowy

zapis cyfrowy

wady i zalety zapisu analogo-

wego i cyfrowego

Od kamiennej tabliczki do uktadu

scalonego:

e historyczne nos$niki informacji

e wspotczesne nosniki informa-
cji

e nosniki informacji w przyszto-

$ci

Kontrowersyjne problemy w me-
diach: niebezpieczenstwa ener-
getyki jadrowej, wptyw dzialal-
nosci ludzkiej na klimat, kraje
biedne i bogate

Cyfrowy przewodnik:

e definicja GPS

e historia wynalezienia i rozwo-
juGPS
zasada funkcjonowania GPS
dostgpnos¢ GPS

e wykorzystanie GPS w réznych
dziedzinach zycia

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.

Podobnie jak w programach nauczania geografii i przyrody w szkole pod-
stawowej, duza jest rola TIK w sposobach osiggania celow ksztalcenia i wy-
chowania (tab. 8).

Zrbéznicowany jest udziat technologii informacyjno-komunikacyjnych w prze-
widywanych osiggnigciach uczniow w analizowanych programach nauczania
(tab. 9).
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Tabela 8. TIK w sposobach osiagania celow ksztalcenia i wychowania w wybranych
programach nauczania przyrody w szkole ponadgimnazjalne;j

Table 8. ICT in the procedures of achieving teaching and upbringing aims in the nature

curricula in secondary schools

Propozycje programow nauczania

Jakubowska i in. 2012

Bartoszek 2012

Skirmuntt 2012

Pokazy filmoéw lub ich frag-

mentéow, np. cykl Woda — pa-

migé, Fantastyka w laborato-
rium, Reakcja egzotermiczna

Projekcja fragmentow filmow

i analiza informacji blednych

z punktu widzenia chemii, np.:

e nawoz ze 100% azotu w fil-
mie V jak vendetta (rez.
James McTeigue, 2006)

o przepis na krasnoludka w fil-
mie Kingsajz (rez. Jan Ma-
chulski, 1987)

Pokazy grafik z gier kompute-

rowych i wyjasnienie zawartych

w nich blgdow chemicznych

Wykorzystanie prezentacji mul-

timedialnych przygotowanych

przez nauczyciela lub uczniow

Wykorzystanie zasobow multi-

medialnych, np.:

e mapy Uslonecznienie na
Swiecie

e mapy Swiata Wskaznik ilosci
cholesterolu we krwi u ko-
biet

Projekt edukacyjny ,,Jakich przy-

jaciét miatby/miataby... (Niels

Bohr, Maria Sktodowska-Curie

lub inny wybrany przez ucz-

niow naukowiec), gdyby posia-
dal/posiadata swoj profil na

Facebooku

Czgste  wykorzystywanie
srodkow masowego przeka-
zu

Czgste  wykorzystywanie
Internetu, np. materialow
ze Szkolnego Festiwalu Na-
uki lub zasobow portalu
edukacyjnego Scholaris
(animacji, prezentacji, fil-
mow), m.in. Alternatywne
zrodla energii, Alkany jako
paliwa, Anomalna rozsze-
rzalnos¢ wody

Realizacja programu w calosci

opiera si¢ na materiatach, ktore

uczen moze znalez¢ m.in. w:

e zasobach Internetu

e prasie codziennej i popular-
nonaukowej

e mediach (telewizja, radio,
materiaty filmowe, reklamy)

Wykorzystanie filmow i audy-

cji, np. audycji Przyspieszajgcy

Wszechswiat, filmu edukacyj-

nego Epitafium dla narkoma-

na, Wydawnictwa Naukowego

PWN

Wykorzystanie zasobow por-

talu edukacyjnego Scholaris,

m.in. prezentacji multimedial-

nych, animacji, filmow, wykta-

dow, ¢wiczen interaktywnych,

np.:

e animacja Wielki Wybuch

o film Budowa atomu

e ¢wiczenie interaktywne Ma-
pa polskich parkow narodo-
wych

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.
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Tabela 9. TIK w przewidywanych osiggnigciach uczniow w wybranych programach
nauczania przyrody w szkole ponadgimnazjalnej

Table 9. ICT in the attainment targets in selected nature curricula

in secondary school

Propozycje programow nauczania

Jakubowska i in. 2012 Bartoszek 2012 Skirmuntt 2012
Powtorzone wymagania | Uczen: Uczen:
szczegblowe z podstawy | e modeluje wybrane zjawis- | @ odnajduje informacje dotyczace
programowej ko przyrodnicze za pomoca prawidtowego przygotowania si¢
wskazanych,  dostepnych pod katem zdrowotnym przed
programoéw komputerowych wyjazdem w dany region §wiata
lub stron internetowych, | ¢ wyszukuje w Internecie dane do-
np. www.meteo.pl — nume- tyczace kierunkow wakacyjnych
ryczna prognoza pogody wyjazdow zagranicznych Pola-
e zna nowoczesne zastoso- kow
wanie fotografii we wspot- | e wyszukuje w Internecie przykla-
czesnym $wiecie — zdjecia dy ofert ushug oferowanych
satelitarne, wirtualne spa- przez o$rodki SPA
cery ulicami miast, wnetrz | e pordwnuje sposoby poszukiwa-
obiektow muzealnych nia, pozyskiwania i przekazywa-
e wyszukuje i prezentuje ,,re- nia informacji przed pojawie-
kordowe” informacje z r6z- niem si¢ Internetu i w dobie
nych dziedzin naukowych Internetu
w dostgpnych zrodlach — | e wyszukuje w Internecie progra-
Internet my do modelowania zwigzkow
e wykorzystuje narzedzia in- chemicznych z otwarta licencja
formatyczne, np. symulacje | ¢ wykorzystuje programy kompu-
komputerowe do poznawa- terowe do modelowania zwigz-
nia Wszech$wiata kow organicznych
o wykorzystuje strony inter- | ¢ przedstawia zasade analogowego
netowe do wybranego te- sposobu zapisu informacji
matu e przedstawia zasade¢ cyfrowego
sposobu zapisu informacji
o wyszukuje reklamy zamieszczo-
ne w prasie, telewizji, Internecie,
manipulujace danymi
e analizuje informacje reklamowe
pod katem ich prawdziwosci na-
ukowej
e wyszukuje w reklamach radio-
wych, telewizyjnych oraz praso-
wych blednie uzyte nazwy pier-
wiastkow chemicznych (np. mag-
nes zamiast magnez i odwrotnie)
e wyszukuje w reklamach radio-
wych, telewizyjnych i praso-
wych nieprawidlowe informacje
dotyczace wlasciwosci fizycz-
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nych i/lub chemicznych pierwia-
stkow i/lub zwiazkéw chemi-
cznych (np. ,zatrucie weglem”,
wybuch tlenu”)

e ocenia krytycznie informacje
medialne pod katem ich zgod-
nosci z aktualnym stanem wie-
dzy naukowej

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie programow nauczania.

PODSUMOWANIE

Z analizy podstawy programowej ksztalcenia ogélnego wynika, ze waznym
zadaniem szkoty na kazdym etapie edukacji jest przygotowanie uczniow do
zycia w spoleczenstwie informacyjnym. Umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowo-
czesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dla wyszuki-
wania i korzystania z informacji, jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci
ponadprzedmiotowych zapisanych w podstawie programowej wszystkich pozio-
mow szkot.

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych jest w wymaga-
niach ogdlnych, czyli celach ksztalcenia prawie wszystkich przedmiotéw przy-
rodniczych (z wyjatkiem fizyki oraz przyrody w szkole ponadgimnazjalnej).
Powinny by¢ one wykorzystywane przez uczniow m.in. do pozyskiwania,
przetwarzania, oceniania i prezentowania informacji.

Zapisu o korzystaniu z technologii informacyjno-komunikacyjnych brak jest
w tresciach ksztalcenia, czyli wymaganiach szczegotowych podstawy progra-
mowej biologii, chemii, fizyki oraz przyrody w szkole podstawowej. Najwigcej
odniesien do TIK jest w podstawie programowej przyrody w szkole ponad-
gimnazjalnej. Sg one w wymaganiach szczegotowych trzech watkéw tematycz-
nych: nauka w mediach, nauka w komputerze i uczenie sie.

Z analizy programow nauczania geografii w gimnazjum wynika, Ze rola
technologii informacyjno-komunikacyjnych jest w nich zréznicowana. Sg one
obecne glownie w sposobach osiggania celow ksztatcenia i wychowania oraz
w przewidywanych osiggnigciach uczniow w dwoch z analizowanych progra-
moéw. Autorzy analizowanych programow nauczania geografii w szkole ponad-
gimnazjalnej w zakresie podstawowym najwigksza rolg TIK widza w sposobach
osiggania celow ksztalcenia i wychowania. Podobnie traktuja technologie
informacyjno-komunikacyjne autorzy programéw nauczania geografii w szkole
ponadgimnazjalnej w zakresie rozszerzonym.
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W programach nauczania przyrody w szkole podstawowej miejsce TIK jest
zmarginalizowane, cho¢ jedno z wymagan ogoélnych podstawy programowej
tego przedmiotu dotyczy stosowania przez ucznia technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. Najwiecej odniesien do TIK jest w programach nauczania
przyrody w szkole ponadgimnazjalnej. Znajduja si¢ one w tresciach ksztalcenia,
sposobach osiggania celow ksztatcenia i wychowania oraz przewidywanych
osiggnigciach uczniow.

We wspotczesnym $wiecie informacja jest ogolnie dostepna. O sukcesie
uczniow nie decyduje wigc dostep do informacji, ale umiejegtnosé pracy z infor-
macjg. Dlatego nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania
umiejetnosci  wyszukiwania, porzadkowania i1 wykorzystywania informacji
z roznych zrodetl, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych,
na zajeciach z roznych przedmiotow. Nalezy jednak pamigtaé, ze uzywanie TIK
nie jest dla nauczyciela samoistnym celem, czy tylko checig uatrakcyjnienia
zaje¢ edukacyjnych. Sa one potrzebne, aby wspieraly uczenie si¢ uczniow,
zdobywanie lub doskonalenie umiejetnosci oraz rozwijanie ich zainteresowan.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KUMUNIKACYJNE W PODSTAWIE
PROGRAMOWE] KSZTALCENIA OGOLNEGO ORAZ WYBRANYCH
PROGRAMACH NAUCZANIA GEOGRAFII I PRZYRODY

Streszczenie

W opracowaniu przeanalizowano miejsce TIK, czyli technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w zapisach ogélnych podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego oraz
w wymaganiach ogdlnych i szczegdtowych podstawy programowej przedmiotow przy-
rodniczych, czyli biologii, chemii, fizyki, geografii i przyrody, a takze w wybranych
programach nauczania geografii i przyrody.

We wstepie do podstawy programowej na II, III i IV etapie edukacyjnym jest zapis
moéwigey, ze jednym z zadan szkoly jest przygotowanie uczniow do zycia w spo-
teczenstwie informacyjnym. Podstawa programowa obliguje nauczycieli do stwarzania
uczniom warunkow do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystywania informacji z réznych zrddet, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. Umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi jest jedng z umiejetnosci ponadprzedmiotowych (kluczo-
wych) obok m.in. czytania, mys$lenia matematycznego i umiej¢tnosci komunikowania si¢
w jezyku ojczystym i obcym. TIK sa obecne w celach ksztatcenia podstawy pro-
gramowej przyrody w szkole podstawowej, biologii, chemii i geografii.

Analizujagc wybrane programy nauczania, zwracano uwagg na obecnos¢ i rolg TIK
w celach ksztalcenia i wychowania, tresciach ksztatcenia, sposobach osiggania celow
oraz przewidywanych osiggnigciach uczniow. Rola technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w analizowanych programach nauczania geografii w gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej jest zréznicowana. Sa one obecne gtdéwnie w sposobach osiggania
celow ksztalcenia i wychowania.

W programach nauczania przyrody w szkole podstawowej miejsce TIK jest zmar-
ginalizowane, cho¢ jedno z wymagan ogélnych podstawy programowej tego przedmiotu
dotyczy stosowania przez ucznia technologii informacyjno-komunikacyjnych. Najwigcej
odniesien do TIK jest w programach nauczania przyrody w szkole ponadgimnazjalnej.
Znajduja si¢ one w tresciach ksztatcenia, sposobach osiggania celow ksztalcenia i wy-
chowania oraz przewidywanych osiggni¢ciach uczniow.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, wymagania ogoélne pod-
stawy programowej, wymagania szczegdtowe podstawy programowej, program nau-
czania.

ICT IN THE CORE CURRICULUM OF GENERAL EDUCATION
CURRICULA OF GEOGRAPHY AND SCIENCE

Summary

This study explores the place of ICT, i.e. information and communication techno-
logies in the records of the General Fundamentals of the general education curriculum
and the general and specific requirements of the core curriculum of biology, chemistry,
physics, geography and nautre, as well as selected curricula in teaching geography and
nature.
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In the introduction to the core curriculum for the second, third and fourth stage of
education there is the record saying that one of the tasks that school should perform is to
prepare students for life in the information society. The core curriculum obliges teachers
to create conditions for students to acquire the skills to search, organize and use
information from different sources, using ICT. The ability to use modern information and
communication technologies is one of the general and key skills, among with reading,
numeracy and the ability to communicate in their mother tongue and foreign languages.
ICT are present in the core curriculum for primary school nature, biology, chemistry and
geography.

While analyzing the selected curricula, special attention has been drawn to the
presence and role of ICT in teaching and education aims, educational content, methods
of achieving the objectives and expected student achievement. The role of ICT in the
geography curriculum in middle school and secondary school is diverse. They are
mainly present in the ways of achieving the goals of education and upbringing.

ICT are seldom present in the curriculum in primary school, although one of the
general requirements of the core curriculum of the subject deals with the ICT usage by
the student. Most references to ICT are in the curriculum of nature in secondary school.
They are located in the content of education, methods of achieving the goals of
education and upbringing and expected student achievement.

Key words: information and communication technologies, ICT, core curriculum
general requirements, core curriculum specific requirements.
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Technologie informacyjno-komunikacyjne (ich
wpisanie do programu) nie spowoduja, ze zte
koncepcje 1 programy ksztalcenia przysztych
nauczycieli stang si¢ lepsze. Prawdg mowigc,
mogg one nawet uczyni¢ je jeszcze gorszymi
[...]jesli kursy polegaja jedynie na doskonaleniu
techniki korzystania z dostgpnych programow,
bez konkretnego zastosowania do realizacji ce-
16w ksztatcenia w szkole....

E. Gaible, M. Burns (2005, s. 17)"

WPROWADZENIE

W ostatnich latach obserwuje si¢ znaczace zmiany w koncepcji ksztalcenia
kandydatéw do zawodu nauczyciela. Obejmuja one przemiany organizacyjne
i programowe. W obrebie tych drugich dostrzec mozna wyroznienie wiedzy oraz
umiejetnosci z zakresu technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) jako
obligatoryjnego efektu ksztalcenia. Podkreslenia roli TIK w profesjonalnym
przygotowywaniu przysztych nauczycieli spodziewano si¢ od poczatku XXI w.
jako naturalnego skutku cyfryzacji 1 komputeryzacji niemal wszystkich sfer
funkcjonowania cztowieka. Edukacja, z racji celow jej stawianych, jest predys-
ponowana do podazania za zmianami (w tym technologicznymi) w taki sposob,
aby optymalizowac efektywnos¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego. Powin-
no si¢ to odbywa¢ m.in. dzigki stosowaniu metod, technik i narzedzi atrakcy;j-
nych dla ucznia/studenta oraz zblizaniu procesu poznania do uwarunkowan
wspolczesnego spolecznego 1 zawodowego zycia czlowieka. Znaczenie TIK jest

' Ttum. D. Pirog.
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na tyle duze w réznych sferach aktywnosci ludzkiej oraz naturalne dla mto-

dziezy 1 dzieci, ze najprawdopodobniej przyniesie powazne zmiany zardéwno

w metodach, jak i w filozofii edukacji na wszystkich szczeblach, co podkreslano
juz kilkanascie lat temu:

Niewatpliwie wyktadniczo rosngcy rozwoj techniki informatycznej (IT) dopro-

wadzi do glebokich przemian w edukacji i ksztalceniu. Niektorzy mowia nawet

o nowym paradygmacie, ktory przeksztatci edukacyjne procesy i metody, role i po-

zycje edukacyjnych aktorow, jak i samo pojecie edukacji (Edukacja dla Europy...
1999, s. 141).

Nie sposob oczekiwaé ewolucji koncepcji ksztalcenia bez zmian w idei oraz
praktyce przygotowywania przysztych nauczycieli. W tym rozdziale autorka
dokonuje analizy oraz refleksji dotyczacych obu z wymienionych sfer w zakre-
sie TIK, w odniesieniu do nauczycielskich studiow geograficznych.

Obszar idei zostal rozpoznany na podstawie literatury przedmiotu i innych
zrodetl. Praktyczny aspekt wskazanej problematyki ilustrujg badania empiryczne
(szczegélowa charakterystyka strategii badawczej w dalszej czgéci opracowania).

IDEA

Niemal kazde wazne zmiany, ktore cztowiek wprowadza w swoim zyciu, sg
poprzedzone wnikliwym namystem nad ich celami i sposobami realizacji oraz
niezbednymi narzedziami, umozliwiajacymi osiggnigcie zatozen. Zmiany doty-
czace efektow ksztalcenia na nauczycielskich studiach wyzszych takze powinny
cechowa¢ podobne etapy dyskusji, planowania, realizacji z wykorzystaniem
wlasciwych strategii wsparcia wszystkich dziatan.

W rozwazaniach teoretyczno-metodycznych dotyczacych modelu wdrazania
TIK do procesu dydaktycznego na szczeblu wyzszym, w tym w toku studidow
nauczycielskich, zaklada si¢, ze obejmuje on szereg koniecznych etapow dzia-
fan. Pierwszym z nich jest jasne werbalizowanie celow stawianych akademic-
kiemu ksztalceniu kandydatow do zawodu nauczyciela. Sa one okreslane na
drodze teoretycznych rozwazan dotyczacych tego procesu i poprzez rzetelne
rozpoznanie (w toku badan) ewentualnych brakéw i potrzeb czynnych przed-
stawicieli tego zawodu oraz dyrektoréw szkot, co do znajomosci narzedzi TIK
i kompetencji niezbednych do ich stosowania w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej. Ta dualna, tj. teoretyczna i empiryczna, droga pozyskania niezbednej
wiedzy na temat luk i brakéw kompetencyjnych nauczycieli oraz ich postaw
wobec TIK w szeroko pojetym zyciu szkoty powinna by¢ zasadniczym zrodiem
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informacji dla osob opracowujacych programy/standardy ksztalcenia. Nastep-
nym etapem modelowych dziatan wdrazania TIK na studiach nauczycielskich
jest dobre przygotowanie lub/i dobor kadry akademickiej do prowadzenia kur-
sow z tego zakresu. Niezbg¢dne jest, aby byly to osoby majace wysokie kom-
petencje w trzech zakresach: przedmiotowym, technicznym i dydaktycznym,
a kazdy z nich jest jednakowo istotny dla efektywnosci procesu ksztatcenia. Jak
objasnia to Temechegn Engida, TIK sg eklektycznym obszarem edukacji, wigc
to, czy bedzie miat on ,,stylowy” charakter, czy — przeciwnie — bedzie ,,bez-
gusciem i kiczem”, zalezy od dobrego gustu tworcy, czyli od profesjonalizmu
w ksztalceniu wyzszym. W przypadku przygotowywania przysztych nauczycieli
do pracy z wykorzystaniem TIK, szanse¢ na uksztattowanie tego dobrego smaku
daje prowadzenie zaj¢é/kursow przez nauczycieli akademickich, nauczycieli
praktykow lub inne osoby zwigzane z organizacja oraz prowadzeniem edukacji
szkolnej badz pozaszkolnej, posiadajace wszystkie wymienione kompetencje
na jednakowo wysokim poziomie. Niekiedy konieczne jest, aby kompetencje
te byly po$§wiadczone okreslonymi certyfikatami uzyskanymi na szkoleniach
(Engida 2011).

Dobrze przygotowany nauczyciel akademicki powinien mie¢ stworzone
wlasciwe warunki sprzgtowe, programowe, lokalowe do pracy ze studentem.
Oznacza to posiadanie przez jednostki organizacyjne odpowiedniej infrastruk-
tury, czyli sprawnego i na odpowiednim poziomie zaplecza technicznego
(komputerdw, sieci, taczy), srodkow dydaktycznych, legalnych i aktualnych pro-
graméw oraz §rodowiska do praktycznego treningu studentéw. W toku studiow
nauczycielskich w tym zakresie szczegdlnie wazne jest przeprowadzenie takiego
treningu, zanim studenci udadza si¢ na praktyki zawodowe do réznych typow
szkot. Oznacza to, ze studenci na kursach z zakresu TIK powinni czynnie uczes-
tniczy¢ np.: w projektach paranaukowych lub edukacyjnych o réoznym zasiegu
(w obrebie uczelni, w skali kraju a nawet ponadnarodowym), w ktérych techno-
logie te sg kluczowe do prowadzenia poszczegdlnych etapdéw dziatan (obejmuja
one debaty online itp.).

Istotne w profesjonalizacji przysztych nauczycieli jest takze zapoznanie ich
z podstawowymi narzedziami TIK, ktore sg wykorzystywane we wspotczesnej
szkole, np. z dziennikiem elektronicznym czy tablicg interaktywng. Bez ich
znajomosci student w trakcie praktyki czesto nie jest dopuszczany przez nau-
czyciela do postugiwania si¢ nimi w obawie przed popelnieniem btedow i nie-
prawidlowosci. Sam student, $wiadom braku wiasnych umiej¢tnosei, nie stara
si¢ przekona¢ nauczyciela, by ten dat mu mozliwos¢ praktycznego przeéwi-
czenia dziatania tych narzgdzi.
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Wazne jest takze zapewnienie komponentu wsparcia naukowo-dydaktycz-
nego. Naukowa eksploracja teorii procesu ksztalcenia z zakresu TIK stanowi
rzetelng podstawe do opracowywania ich interpretacji w konkretnych propo-
zycjach rozwiagzan metodycznych, srodkach dydaktycznych i innych materiatach
zapewniajacych skutecznie i atrakcyjne dla odbiorcy ksztalcenie w tym zakresie.
Rezultaty tych dziatan powinny by¢ implementowane do praktyki edukacyjnej
szkoty wyzszej poprzez szkolenie wszystkich nauczycieli akademickich, szcze-
golnie w tym zakresie, jak te technologie uczyni¢ powszechnym, naturalnym
sposobem do osiggania jak najlepszych efektow ksztalcenia, czyli przez tzw. tiki-
zacj¢ (Gaible, Burns 2005). W zaleceniu ,,tikizacji”, czyli zachgcaniu akademi-
kow do stosowania TIK na kursach zawsze wtedy, kiedy jest to uzasadnione
i kreuje warunki do podniesienia jakos$ci procesu dydaktycznego, wida¢ analogie
do postulatéw pedagogizacji nauczycielskich studiow geograficznych, sformuto-
wanych przez J. Flisa jeszcze w latach 80. XX w. (Flis 1984, Osuch 2013, Pirog,
Tracz 2013).

Tak przygotowany, w zakresie stosowania TIK w pracy zawodowej, nauczy-
ciel moze technologie te wykorzysta¢ zarowno w obszarze swoich dzialan orga-
nizacyjnych w szkole, jak i w toku nauczania konkretnego przedmiotu (ryc. 1).
Nauczyciel jest wowczas takze gotowy do dzielenia si¢ praktycznym doswiad-
czeniem w tym zakresie z kolejnymi kandydatami na nauczycieli (praktyki) i ze
srodowiskiem akademickim (seminaria, konferencje, szkolenia). Wnioski ptyna-
ce z takich spotkan powinny by¢ jedng z wazniejszych przestanek do moderni-
zacji programu ksztalcenia na poziomie wyzszym.

W praktyce wdrazania TIK na studiach nauczycielskich wyroznia si¢ cztery
stadia. W pierwszym powinno nastepowac tzw. uswiadomienie (ang. emerging).
Oznacza ono, ze kandydaci do zawodu i (a moze przede wszystkim) czynni
nauczyciele akademiccy sg Swiadomi nieodwotalnosci obecnosci TIK w proce-
sie studiowania oraz dostrzegaja znaczenie zastosowania nowych technologii
w przygotowaniu zawodowym do pracy w szkole. Swiadomo$ci w wymienio-
nych zakresach powinno towarzyszy¢ przekonanie o potencjale tych narzedzi dla
skutecznosci 1 przyjaznosci catego procesu ksztalcenia studentow i efektywnej
edukacji catozyciowej obu populacji (akademikoéw oraz studentow).

Stadium drugie to stosowanie (ang. applying). Mamy z nim do czynienia
wowczas, kiedy nauczyciele akademiccy korzystajg z wybranych TIK na réoz-
nych kursach w obre¢bie specjalno$ci nauczycielskiej i wprowadzaja je jako obo-
wigzkowy element projektow oraz innych aktywnos$ci studentow w ramach zajgé
kameralnych i szkolnych. Oczywiste jest, ze towarzyszy tym dzialaniom tech-
niczna, merytoryczna i dydaktyczna analiza wraz z ocena zadania/projektu.
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Odbywa si¢ to w toku prac przygotowawczych i podczas prezentowania rezul-
tatow projektu na zajeciach uczelnianych lub praktykach szkolnych, poprzez
poglebiong dyskusj¢ na temat przydatnosci TIK do realizacji celow dydakty-
czno-wychowawczych.

PLANOWANIE

|

standardy ksztalcenia efekity ksztalcenia

BADANIA, WSPARCIE

luki kempetencyjne nauczy cieli teoria procesu

h

CELE TiK w kursach nauczycielskich

ablematyka kompetencje technbczne,
£ l:ur\sdv.l:‘I bk asvy; przedmiotowe|
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SZKOtA PRZEDMIOTY

programy studidw

Ryc. 1. Model wdrazania TIK w ksztatceniu kandydatow do zawodu nauczyciela
, Fig. 1. Model of ICT introduction to the initial teacher training
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie E. Gaible, M. Burns (2005)

Kolejne, trzecie stadium okresla si¢ mianem akceptacji oraz inspiracji (ang.
infusing). Polega ono na tym, ze nauczyciel akademicki/student/czynny nauczy-
ciel w sposdb naturalny stosuje TIK do samorozwoju, zwickszania efektywnosci
pracy, osiggania celow ksztalcenia. W sytuacji sprzyjajacej inicjuje on nowe
formy ksztalcenia, jest mentorem, szkoli i doradza innym.

Ostatnim etapem jest tzw. transformowanie, oznaczajace innowacyjne proby
nauczyciela/studenta, zmierzajace do poglgbionego rozpoznania procesu ksztat-
cenia z wykorzystaniem TIK poprzez prowadzenie wlasnych badan teoretycz-
nych oraz prac empirycznych (praktycznych), majacych na celu podnoszenie
efektywnos$ci nauczania-uczenia si¢ z zastosowaniem TIK (ryc. 2).
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STOSOWANIE

USWIADOMIENIE

kompetencje przedmiotowe

Ryc. 2. Osigganie efektow ksztalcenia z zakresu TIK w toku studiow nauczycielskich
Fig. 2. ICT effects attainment in the course of geography teacher studies
Zrédto: opracowanie whasne na podstawie T. Engida (2011)

Tabela 1. Koncepcje technologii informacyjno-komunikacyjnych
w ksztatceniu kandydatow do zawodu nauczyciela
Table 1. Concepts of ICT in the initial teacher training

Nowy paradygmat

Podejscie tradycyjne

Efektywnos¢ TIK zalezy od tego, na ile:

Dobrze sprzyjaja one indywidualizacji
procesu ksztalcenia

Ich stosowanie maksymalizuje
profesjonalne przygotowanie do zawodu
(przez edukacje bez granic, wspotprace
w migdzynarodowym gronie, wymiang
doswiadczen i dobrych praktyk w skali
lokalnej, globalnej)

Przekonuja nauczycieli do edukacji
catozyciowej

Inspiruja do poszukiwania i stosowania
nowych rozwigzan metodycznych

i wychowawczych

Dobrze zostaly wykorzystane do
dostarczenia studentom (kandydatom
do profesji nauczycielskiej) wiedzy
profesjonalnej 1 umiejgtnosci
merytorycznych

Dobrze nabyta dzigki nim wiedza oraz
umiejetnosci moga by¢ wykorzystane
przez nauczyciela do nauczania
konkretnego przedmiotu szkolnego
Dobrze przygotowana jest kadra
akademicka (w zakresie ich technicznej
znajomosci)

Moga by¢ przydatne w pomyslnym
zdawaniu egzaminéw, zdobywaniu
certyfikatow

Zrédto: pracowanie whasne na podstawie: Y.Ch. Cheng (2005).

Postuluje si¢ zmiang¢ tradycyjnego podej$cia do pojmowania TIK w ksztat-
ceniu nauczycieli, ktore polegato na patrzeniu na te technologie jako na atrak-
cyjne $rodki dydaktyczne, majace na celu podniesienie efektywnosci procesu
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studiowania i1 p6zniejszego nauczania w szkole. Wowczas uwaga skupia si¢ na
zapewnieniu profesjonalnej kadry oraz narzedzi do sprawnego nabywania wie-
dzy, umiejetnosci weryfikowanych w fazie egzaminow, testow itp. W nowym
paradygmacie dostrzec mozna dwie wazne innowacje w spojrzeniu na to za-
gadnienie. Po pierwsze, TIK sg postrzegane jako strategia stuzaca do wypraco-
wania postawy popierajacej oraz realizujacej ide¢ ksztalcenia si¢ przez cate
zycie. Po drugie, TIK powinno by¢ sposobem na rzetelne realizowanie naczel-
nego celu ksztalcenia i przygotowanie czlowieka do optymalnego funkcjono-
wania w zyciu spoteczno-gospodarczym (por. tab. 1).

PRAKTYKA

Zapis dotyczacy TIK w standardach ksztalcenia nauczycieli — jako obligato-
ryjny efekt ksztalcenia — pojawit si¢ w formie nastgpujace;:

Student w zakresie technologii informacyjnej posiada:

a) podstawowa wiedz¢ i umiejetnosci w zakresie technik informatycznych,
przetwarzania tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania z baz
danych, poshugiwania si¢ grafikg prezentacyjng, korzystania z ustug w sieciach
informatycznych, pozyskiwania i przetwarzania informacji;

b) umiejetnos¢ zroznicowanego wykorzystywania technologii informacyjnej
w pracy pedagogicznej (Rozporzadzenie... 2012, s. 4).

Zapis zostal zinterpretowany przez uczelnie wyzsze, ksztalcace przysztych
nauczycieli geografii, w ten sposob, ze w planach studiow geograficznych wy-
stepuja dwa kursy w réznym wymiarze godzin oraz formie (wyktad, ¢wiczenia).
Nosza one nazwy: GIS, Systemy Informacji Przestrzennej, Technologie Infor-
macyjne. W niektorych uniwersytetach sg takze kursy bezposrednio dedykowane
umiejetnosci wykorzystania TIK w pracy w zawodzie nauczyciela, jak np.: TIK
w nauczaniu przyrody i geografii (Uniwersytet £.6dzki); Technologia informa-
cyjna w edukacji geograficznej (UMCS Lublin), GIS w nauczaniu przyrody oraz
Technologie informacyjne w nauczaniu przyrody (UMK Torun).

Czgéciowo na pytanie, czy taki zakres TIK na studiach z zakresu geografii
pozwala na dobre — w opinii 0s6b konczacych studia — opanowanie kompetencji
postugiwania si¢ 1 swobodnego wykorzystywania TIK w procesie edukacji oraz
pracy, moga odpowiedzie¢ badania diagnostyczne. W 2011 r. autorka przepro-
wadzita ogoélnopolskie badania empiryczne, dotyczace procesu przechodzenia
absolwentow geografii na rynek pracy, ktore obejmowaly takze rozpoznanie
samooceny respondentdow w zakresie kompetencji nabytych w toku studiow.
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Narzedziem badawczym byt sondaz diagnostyczny z wykorzystaniem ankiety.
W ten sposob pozyskano ankiety od 1347% oséb, co stanowi ok. 78%° wszyst-
kich oso6b konczacych studia stacjonarne na kierunku geografia w roku aka-
demickim 2010/2011. Indagowani byli przedstawicielami wszystkich typow
studiow wyzszych, tj. pierwszego stopnia (licencjat), drugiego stopnia (studia
uzupetniajagce magisterskie), a takze studiow jednolitych magisterskich, ktore
w momencie badania funkcjonowaty jeszcze na niektorych uczelniach.

Komplet kompetencji do badan tworzono w kilku etapach i poddano finalnej
weryfikacji, korzystajac z doswiadczen badawczych specjalistow z innych kra-
jow, ktorzy zajmowali si¢ studentami i absolwentami geografii (Gedye i in.
2004, Baylina 2011). Badaniem pilotazowym obj¢to 120 osob konczacych geo-
grafie w Krakowie w 2011 r. (Pirog 2011). W ten sposob stworzono listg 21 kom-
petencji. Byly to, w porzadku alfabetycznym: doktadnos¢ i precyzja w wykony-
wanych zadaniach; kreatywno$¢; odpowiedzialno$¢; samodzielnos¢; stosowanie
zdobytej wiedzy w praktyce; umiejetnosé analizy i syntezy; umiejetnosci nego-
cjacji, komunikacji interpersonalnej; umiejetnos¢ pisania i méwienia w jezyku
obcym; umiej¢tno$¢ planowania i realizowania projektow; umiejgtnos¢ prezen-
tacji na forum publicznym; umiejetnosci rozwigzywania problemow geograficz-
nych, umiej¢tnos¢ prowadzenia badan, w tym badan terenowych; umiejetnosé
stosowania technologii informacyjnej; umiejetno$¢ szybkiego dostosowywania
si¢ do nowych sytuacji; umiejetnos¢ wspotpracy z ludzmi z réznych grup kul-
turowych; umiejetnos$¢ zarzadzania czasem; wspolpraca w grupie; wola sukcesu;
zdolnosci przywddceze; zdolnosé krytycznego myslenia i oceny siebie i innych;
zmyst przedsicbiorczy.

Respondenci zostali poproszeni o oceng (w skali 1-6) poziomu opanowania
kazdej z wymienionej kompetencji w toku studiowania na kierunku geografia.
Na podstawie pozyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze absolwenci nieco nizej
(3,66) ocenili swoje umiejetnosci w zakresie TIK w poréwnaniu ze $rednig
samooceng wszystkich kompetencji, ktére nabyli, studiujgc geografie (3,97).
Najwieksze roznicowanie w samoocenie (na niekorzys¢ komptetencji z zakresu
TIK) odnotowano na Uniwersytetach: Pedagogicznym w Krakowie, Gdanskim
oraz Jana Kochanowskiego w Kielcach, a najmniejsze wsrod absolwentow Uni-
wersytetow: Adama Mickiewicza w Toruniu, Jagiellonskiego, Wroctawskiego
oraz Slaskiego (tab. 2).

? Na podstawie kryterium rzetelnosci do dalszych analiz zakwalifikowano 1120
arkuszy.

? Stwierdzono na podstawie informacji pozyskanych w dziekanatach poszczegdlnych
jednostek geograficznych.
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Tabela 2. Samoocena kompetencji wedtug uczelni
Table 2. Self-evaluation of competences by University

Uezelnia Kompetencje
z zakresu TIK ogolem
Uniwersytet Slaski 4,09 4,23
Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu 4,05 4,17
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie 3,92 4,19
Akademia Pomorska w Stupsku 3,88 4,05
Uniwersytet Jagiellonski 3,88 3,97
Uniwersytet Wroctawski 3,67 3,88
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach 3,66 4,01
Uniwersytet Warszawski 3,65 3,83
Uniwersytet Gdanski 3,51 3,86
Uniwersytet L.odzki 3,48 3,81
Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu 3,33 3,64
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie 2,79 3,90
Ogobtem 3,66 3,97

Zrodto: badania wilasne.

Analiza wptywu zmiennej stopnia studiow (licencjackie, uzupehiajgce ma-
gisterskie, jednolite magisterskie) na poziom komptetencji TIK ujawnia w tym
zakresie prawidlos¢. Im respondent byt absolwentem nizszego stopnia studiow,
tym wyzej oceniat swoje umiejetnosci TIK. Osoby, ktore ukonczyly studia I sto-
pnia, uznaly, ze opanowatly te kompetencje na poziomie 3,78; studenci finali-
zujacy studia II stopnia ocenili si¢ na 3,68, a ci, ktorzy konczyli jednolite pigcio-
letnie studia magisterskie, przyznali sobie not¢ 3,37.

Wydaje sig¢, ze przyczyny zaobserwowanej prawidtowosci sg co najmnigj
dwojakie. Po pierwsze, by¢ moze nawet ta nieduza roéznica wieku mig¢dzy res-
pondentami (2-3 lata) powoduje, Zze mlodsze osoby czuja si¢ 1 rzeczywiscie sg
bieglejsze w stosowaniu narzedzi TIK, bo opanowatly je bardzo dobrze jeszcze
przed podjeciem studidow wyzszych i nadal doskonalg je w swoim codziennym
zyciu, a studia na kierunku geografia tylko poszerzajg oraz profiluja ich kom-
ptetencje w tym zakresie. Po drugie, w programach ksztalcenia w systemie
jednolitym magisterskim przywigzywano mniej wagi do tej sfery efektow ksztat-
cenia, co moze tlumaczy¢ nizszg samoocen¢ ujawniajacg si¢ w tym zakresie
posrod absolwentoéw tego typu studiow.
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Tabela 3. Samoocena komptetencji a specjalnosé, typ studiow
i ple¢ responspodentéw

Table 3. Self-evaluation of competences by specialization,
type of studies and sex

K tencj
Populacja oripelengie
z zakresu TIK ogblem
o nauczycielska 3,51 4,08
Specjalnos¢ - -
nienauczycielska 3,67 3,95
III (studia licencjackie) 3,78 4,03
Typ studiow 11 (SUM) 3,65 3,91
V (jednolite magisterskie) 3,37 3,95
kobiety 3,57 4,01
Ple¢
mezczyzni 3,81 3,91
Ogobtem 3,66 3,97

Zrodto: badania wlasne.

Rozpatrujac samooceng komptetencji z zakresu TIK w badanej populacji ze
wzgledu na ptec¢ 1 specjalnos¢ dostrzega si¢ roznice pomigdzy kobietami i mez-
czyznami oraz mi¢dzy osobami konczacymi geografi¢ nauczycielskg i niena-
uczycielskg. W przypadku pierwszej zmiennej, panie nieco nizej oceniaty swoje
umiejetnosci TIK (3,57) niz panowie (3,87), przy jednoczesnej wyzszej $redniej
ocenie wszyskich kompetencji (4,01 — kobiety, 3,92 — mgzczyzni). W odnie-
sieniu do drugiej zmiennej widoczna jest bardzo mata réznica (zaledwie 0,16) na
korzy$¢ osob reprezentujacych specjalnosci nienauczycielskie (por. tab. 3).

DYSKUSJA

Faktyczne wdrazanie TIK do procesu dydaktycznego na kazdym szczeblu
ksztalcenia, w tym rowniez na studiach przygotowujacych kandydatéw do
zawodu nauczyciela, moze przebiega¢ w spowolnionym tempie lub z mniejsza
niz zaktadana skutecznoscig, z powodu roéznych rozterek oraz brakoéw kompeten-
cyjnych nauczycieli/wyktadowcow.

Watpliwo$ci ujawniajg si¢ przede wszystkim w pytaniach zadawanych
w dyskusjach lub na drodze autorefleksji, do ktorych zalicza si¢:

1) rozterki techniczne — Jak powinnam/powinienem je wykorzystywac/uzy-
wac?, Czy moje umiej¢tnosci sg na wlasciwym poziomie?
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2) rozterki funkcjonalne — Czy i w czym TIK pomoze mi w mojej pracy
zawodowej, realizacji celow ksztalcenia?

3) rozterki logistyczne — Jak stosowa¢ TIK w tak licznych grupach studen-
ckich i dysponujac skromnym zapleczem sprz¢towym?

4) rozterki emocjonalne — Czy komputer mnie nie zastgpi?, Czy studenci nie
przestang mnie szanowac?, Czy nie strace autorytetu?

5) rozterki konceptualne i metodyczne — Jak i czego uczy¢ z wykorzystaniem
TIK na tym szczeblu ksztatcenia?

6) rozterki ewaluacyjne — Jak sprawdza¢ efektywnos¢ procesu ksztalcenia
z zastosowaniem TIK? (Edmond, Burns 2005).

Rozterki i obawy moga w rdéznym stopniu powodowac rezerwg nauczycieli
do podjecia prob zastosowania TIK, ale nie sg przyczyna catkowitej rezygnacji
z korzystania z tych narzgdzi. Korzystanie z TIK uniemozliwiajg trzy zasadnicze
bariery, czyli brak pewnosci siebie, brak kompetencji przedmiotowych, dydak-
tycznych lub technicznych oraz nieche¢ do zmian i negatywne nastawienie
(stereotypy). W odniesieniu do barier kompetencyjnych w populacji nauczycieli
akademickich uznaje sie¢, ze znacznie czesciej sg to braki umiejetnosci technicz-
nych niz pozostatych dwoch podgrup kompetencji (Bingimlas 2009).

Majgc $wiadomos¢ nieuchronno$ci zmian w edukacji na wszystkich szczeb-
lach edukacji, dotyczacych coraz czestszych mozliwosci oraz koniecznosci sto-
sowania TIK w procesie ksztalcenia, nicodwotane jest zapewnienie absolwen-
tom studiow nauczycielskich profesjonalnego przygotowania do pracy zawodo-
wej. Realizacja tego celu wydaje si¢ by¢ mozliwa wtedy, gdy programy studiow
1 poszczegdlnych kurséw beda rezultatem poglebionego namystu nad celami
1 strategiami takze i w tym obszarze.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE
NA NAUCZYCIELSKICH STUDIACH GEOGRAFICZNYCH
ROZWAZANIA TEORETYCZNE I WYNIKI BADAN

Streszczenie

W ostatnich latach obserwuje si¢ znaczace zmiany w koncepcji ksztatcenia kandy-
datow do zawodu nauczyciela geografii. Obejmuja one przemiany organizacyjne i pro-
gramowe. W obrebie tych drugich mozna dostrzec wyrdznienie wiedzy oraz umiejet-
nosci z zakresu technologii komunikacyjno-informacyjnych jako obligatoryjnego efektu
ksztatcenia.

Celem opracowania jest:

1. Przedstawienie teoretycznych zatozen wdrazania technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych do planéw oraz programow ksztatcenia na studiach nauczycielskich.

2. Analiza wynikow ogolnopolskich badan, obejmujgcych studentéw konczacych
kierunek geografia i dotyczacych samooceny kompetencji w zakresie stosowania techno-
logii informacyjnych, w tym GIS. Analiza zostata przeprowadzona wielowymiarowo:
w ujeciu przestrzennym, wedhug ukonczonej specjalnosci (z akcentem na specjalnosci
nauczycielskie), wedlug ptci respondentow.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, kompetencje z zakresu
TIK, standardy ksztalcenia nauczycieli, nauczyciel geografii.
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INFORMATION AND COMMUNICATIONS TECHNOLOGY
IN PRE-SERVICE GEOGRAPHY TEACHERS’ EDUCATION
THEORETICAL DELIBERATIONS VERSUS SURVEY RESULTS

Summary

The last few years has brought several modifications both in the concept, organi-
sation and curriculum of pre-service teacher education. In the field of curriculum
changes some ICT knowledge and skills has been introduced as an obligatory learning
outcomes.

The aim of this chapter is to:

1. Discuss the interpretation of core curriculum ideas about ICT in higher education,
i.e.: in teacher training courses for geography students in the light of theoretical assump-
tions of this process.

2. Analyse a national-wide survey, conducted among graduating geography stu-
dents, about their self-evaluation of ICT competences. The analysis, in which several
variables were taken into consideration, has revealed that in general geography graduates
gave themselves lower marks for ICT competences than for other skills. Self-esteem of
ICT skills varied depending on the type of specialisation, university, sex and the type of
studies of the respondents.

Key words: geography teacher; information and communication technologies;
IC competences; pre-service teaching standards.
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WPROWADZENIE

Niespotykana dotychczas w historii dynamika zmian zachodzacych we wspot-
czesnym §wiecie wymaga systematycznego przystosowywania si¢ czlowieka,
pragnacego mie¢ dostep do aktualnych, wszechstronnych informacji i chcacego
zachowac pelna aktywno$¢ zawodowa, kulturalng, towarzyska i inng. Ten szybki
postgp dokonuje si¢ zwlaszcza w dziedzinie technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych, bez ktérych nie moze si¢ dzi§ oby¢ wilasciwie zadna sfera dzia-
falnos$ci czlowieka. Dlatego obok wprowadzania do powszechnego uzycia
technologii informacyjno-komunikacyjnych, bardzo wazne jest wyksztalcenie
w spoleczenstwie kompetencji, dzigki ktérym bedzie ono w stanie skutecznie
korzysta¢ z tych technologii. Dzi$ — tak jak konieczna jest nauka czytania i pi-
sania — tak obowigzkowa powinna by¢ edukacja cyfrowa. Umiej¢tnosci w za-
kresie zastosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych powinny byé
traktowane jako podstawowe 1 sta¢ si¢ powszechne. Brak takich kompetencji
moze w efekcie prowadzi¢ do probleméw ze znalezieniem pracy, nizszych
dochodow, nizszej pozycji spotecznej, a ostatecznie nawet do wykluczenia spo-
tecznego (Marczak i in. b.r.w.).

Edukacja szkolna dzieci i mtodziezy musi przygotowaé mtode pokolenie do
funkcjonowania w ,,spoteczenstwie informacyjnym”. Jest to jedno z prioryteto-
wych zadan szkoty, ujete w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Unii
Europejskiej z 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia si¢ przez cale zycie. Koncepcja szeroko zakrojonej edukacji
informatycznej w polskiej szkole znalazla takze odzwierciedlenie w obowigzu-
jacej podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, zawartej w Rozporzadzeniu
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Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r. Szkola i nauczyciele maja
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetno$ci poszukiwania, porzadko-
wania i wykorzystywania informacji z r6éznych zrédet oraz postugiwania si¢
w tym celu technologia informacyjna.

Edukacja, jak kazda sfera dziatalnosci ludzkiej, ulega, a przynajmniej powin-
na ulegaé, przeobrazeniom zwigzanym ze zmianami warunkoéw, w ktorych jest
prowadzona. Kierunki tych zmian moga by¢ wyznaczane przez przyjete kon-
cepcje edukacyjne lub wynikaja w naturalny sposéb z przeksztalcen warunkow
spotecznych i technicznych towarzyszacych edukacji. Ten drugi przypadek doty-
czy wlasnie technologii informacyjno-komunikacyjnych, ktore staty si¢ wszech-
obecne 1 wymuszaja zmiany takze w procesie edukacji. Technologia informa-
cyjna powinna w edukacji przenika¢ do réznych przedmiotéw nauczania, gdyz
tylko wtedy szkota ma szans¢ przygotowaé uczniow do zycia w spoteczenstwie,
w ktéorym informacja i zwigzana z nig technologia beda podstawowym Srodkiem
i narzgdziem w codziennym funkcjonowaniu zawodowym i prywatnym (Systo
b.r.w. 1).

Nauczyciele sg tym ogniwem edukacji, na ktorym w sposob bezposredni
spoczywa cigzar realizacji przedstawionych powyzej postulatow. Aby jednak
realizacja ta byla mozliwa, sami nauczyciele musza by¢ przygotowani pod
wzgledem merytorycznym i metodycznym do wlaczania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w proces edukacji, a wczesSniej musza si¢ nimi sami
sprawnie postugiwaé. Zawod nauczyciela jest zwigzany z ciggtym doskonale-
niem, ktore powinno obejmowacé takze technologi¢ informacyjng. Za jej sprawg
wiedza szybko si¢ zmienia, zmieniajg si¢ tez zrodta i sposoby jej pozyskiwania,
w konsekwencji zmienia si¢ takze rola nauczyciela w procesie dydaktycznym
i sposoby jego pracy. Od nauczycieli wymaga to czesto zmiany §wiadomosci
i przetamywania wilasnych barier, nastawienia na zmiany i przekonania o ich
shusznosci.

Réznorodne badania prowadzone przez NIK, MEN 1 oérodki akademickie
pokazuja, ze pomimo uruchamiania réoznorodnych mechanizméw wspierajacych:
kurséw, szkolen i studiow podyplomowych, poziom przygotowania nauczycieli
roznych przedmiotow w zakresie TIK jest daleki od zadowalajacego, chociaz
stopniowo si¢ poprawia. Sami nauczyciele zauwazajg, ze nie sg wlasciwie przy-
gotowani do pracy dydaktycznej z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, a organizowane formy doksztalcania i doskonalenia czesto
nie odpowiadajg realiom pracy w szkole i potrzebom nauczycieli (Systo b.r.w. 2).

Opracowanie przedstawia wyniki badan ankietowych przeprowadzonych
wsérod nauczycieli geografii, dotyczacych sposobu wykorzystywania i narzedzi
TIK stosowanych w procesie edukacji oraz potrzeb i oczekiwan nauczycieli
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w zakresie doksztatcania i doskonalenia zawodowego w tej dziedzinie, a takze
barier, ktore uniemozliwiajg lub utrudniaja efektywne stosowanie TIK w pracy
dydaktyczne;.

CEL I METODA BADAN

Badania, ktorych wyniki sg przedmiotem niniejszego opracowania, zaktadaty
realizacj¢ czterech nastgpujacych celow:

1) okreslenie umiej¢tnosci nauczycieli geografii odnos$nie do stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych i multimediéw w procesie ksztal-
cenia,

2) okreslenie rodzajow narzedzi informatycznych i zakresu ich zastosowania
w procesie ksztatcenia,

3) okreslenie potrzeb nauczycieli odnosnie do ich doksztalcania w zakresie
zastosowania TIK w procesie ksztalcenia,

4) okreslenie czynnikow, ktore utrudniajg lub uniemozliwiajg efektywne sto-
sowanie TIK w edukacji.

Powyzsze cele zrealizowano przy wykorzystaniu metody sondazu diagnos-
tycznego przeprowadzonego za pomocg ankiety. Ankieta zawierala 10 pytan
otwartych i1 zamknigtych, dotyczacych:

— samooceny nauczycieli w zakresie postugiwania si¢ narzgdziami informa-
tycznymi,

— rodzajow narzedzi multimedialnych stosowanych w procesie edukacji
1 sposobu ich zastosowania;

— mozliwosci korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych
w szkole,

— form doksztalcania w zakresie stosowania technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w procesie edukacji, z ktorych skorzystali nauczyciele,

— potrzeb nauczycieli w zakresie doskonalenia umiejetnosci stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych i multimediéw w procesie ksztal-
cenia.

Ankiete rozestano drogg elektroniczna do ponad 2000 nauczycieli geografii
w Polsce, uczacych w szkotach ponadgimnazjalnych.
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WYKORZYSTANIE TECHNOLOGII INFORMACYJNO-KOMUNIKACY]NE]
I MULTIMEDIOW PRZEZ NAUCZYCIELI - WYNIKI BADAN

Odpowiedzi na pytania ankiety udzielito 300 nauczycieli, uczacych geografii
jako przedmiotu podstawowego lub dodatkowego. Sposrod ankietowanych 75%
stanowily kobiety, co w przyblizeniu odpowiada ogolnej strukturze zatrudnienia
kobiet i m¢zczyzn w zawodzie nauczycielskim w Polsce. Najliczniej byta repre-
zentowana grupa nauczycieli w wieku 41-50 lat (46% respondentéw), kolejna
wedlug liczebnosci grupa to nauczyciele w wieku 3140 lat (31%); uczestnictwo
pozostatych grup wiekowych w ankiecie byto nizsze. Ponad 80% respondentow
stanowili nauczyciele ze szkot w miastach, co jest zrozumiate, poniewaz wigk-
szo$¢ placowek oSwiatowych poziomu ponadgimnazjalnego jest zlokalizowana
w osrodkach miejskich. Sposroéd 300 ankietowanych, 90% byto nauczycielami
w szkotach publicznych, pozostate 10% byly to osoby zatrudnione w placow-
kach prywatnych i spotecznych.

W grupie osob, ktére udzielity odpowiedzi na pytania ankiety, cztery stwier-
dzily, ze w swojej pracy w ogoéle nie wykorzystujg technologii informacyjno-
-komunikacyjnej oraz multimedidéw. W grupie respondentéw jest to bardzo
nieznaczny udzial, ale nalezy pamictac, ze ankieta zostala skierowana do ponad
2000 osob, zatem jej zwrot byt na poziomie 15%. Mozna si¢ wigc spodziewac,
ze w ankiecie wziely udzial przede wszystkim te osoby, ktore w jakim$ stopniu
wykorzystujg technologi¢ informacyjno-komunikacyjna, jesli nawet nie w pracy
zawodowej, to w codziennym zyciu.

Jesli chodzi o sposoby wykorzystywania TIK 1 narz¢dzia stosowane w pracy
nauczyciela to najpowszechniejsze jest wykorzystywanie Internetu jako zrodia
informacji do lekcji. W takim celu korzystato z Internetu 92% ankietowanych.
Na pytanie dodatkowe, czy nauczyciel potrafi wskazaé uczniowi wiarygodne
i aktualne Zrodta informacji geograficznej w Internecie, 87% respondentéw od-
powiedziato, ze tak, a 13%, Ze nie potrafi. Chociaz wynik ten jest dos¢ opty-
mistyczny, to trzeba zdawaé sobie sprawe, ze samoocena nauczycieli jest
subiektywna. Odpowiedzi na dalsze pytanie ankiety, dotyczace m.in. zasobow
internetowych, z ktorych nauczyciele korzystaja, pokazaly, ze znajomos¢ pro-
fesjonalnych zrodet danych jest raczej ograniczona.

Bardzo popularne jest korzystanie z programu PowerPoint, stuzacego do
przygotowywania prezentacji multimedialnych. Prawie 80% respondentow
samodzielnie przygotowywato materiaty do lekcji w tej postaci, ponad 70% od-
twarzalo na zajgciach gotowe prezentacje pobierane z Internetu. Dos¢é powszech-
nym narzedziem firmy Microsoft jest takze program obliczeniowo-graficzny
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Excel, za ktorego pomocg nauczyciele przygotowywali zestawienia materiatu
liczbowego, gtownie w postaci graficznej: wykresow, diagramow itp., wykorzy-
stywanych do upogladowienia tresci realizowanych na lekcjach. Z tego progra-
mu korzystato 51% ankietowanych.

Prawie polowa nauczycieli korzystala w swojej praktyce z ogolnodostepnych,
darmowych programow do uktadania testow sprawdzajacych. Okoto 42% ankie-
towanych dysponowato w swoich pracowniach tablicg interaktywng, ktérg wy-
korzystywano na lekcjach. Prawie 32% nauczycieli uzywato ptatnej platformy
edukacyjnej Librus, ktorej waznym elementem jest m.in. dziennik elektroniczny.
Byli to nauczyciele z tych szkét, ktore nawigzaty wspotprace z firmg oferujaca
platforme, a rodzice uczniéw oplacali dostep do dziennika. Mimo Ze platforma
oferuje wiele mozliwosci wykorzystania jej w procesie edukacji, to jest ona
w wigkszosci wykorzystywana jako narzgdzie wspierajagce organizacje pracy
szkoty (wystawianie ocen, naliczanie frekwencji, komunikacja z rodzicami).

Dos$¢ zaskakujacym i pozytywnym faktem jest korzystanie w ramach zajeé
z Systemow Informacji Geograficznej (GIS) przez 32% ankietowanych nauczy-
cieli geografii. Prawdopodobnie czynnikiem, ktory wptynat na upowszechnienie
technologii GIS w nauczaniu, jest realizowany w naszym kraju Projekt Aka-
demia EduGIS, majacy na celu upowszechnienie zastosowan technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych oraz geoinformacyjnych w nauczaniu przedmiotow
przyrodniczych w gimnazjum i liceum oraz w edukacji srodowiskowej. Na plat-
formie internetowej Akademii EduGIS sg oferowane m.in. gotowe scenariusze
lekcji geografii i przyrody z wykorzystaniem GIS. W akcje propagowania
zastosowan GIS w ksztalceniu dzieci i mtodziezy aktywnie wlaczaja si¢ takze
zewngtrzne podmioty — producenci oprogramowania, oferujacy réznorodne
produkty GIS i realizujacy projekty edukacyjne adresowane dla szkot, jak firma
Esri Polska.

Sposrod ankietowanych nauczycieli 31% korzystato z ogdlnodostepnych stron
internetowych adresowanych dla nauczycieli. Strony te majg rozny charakter,
nalezg do nich zaréwno oficjalne strony urzedow i instytucji o§wiatowych oraz
specjalistycznych, strony internetowe wydawnictw szkolnych, jak i popularne
blogi i fora internetowe o tematyce ogdlnoszkolnej i przedmiotowej. Na popu-
larnych stronach publikowane sg materialy merytoryczne i metodyczne do
nauczania oraz informacje formalno-organizacyjne dotyczace funkcjonowania
systemu szkolnictwa.

Prawie 25% respondentow korzystato z internetowej platformy edukacyjnej
Moodle, ale przede wszystkim w celach samoksztalceniowych, poniewaz sg tam
zamieszczane materiaty szkoleniowe dla nauczycieli i egzaminatoréw oraz obo-
wigzkowe kursy dotyczace egzamindw zewnetrznych. Natomiast jako narzedzie



128 Joanna Szczgsna, Leszek Gawrysiak

pracy z uczniem platforma byta wykorzystywana sporadycznie — tylko czterech
sposrdd 300 ankietowanych nauczycieli zadeklarowato, ze wykorzystywalo ja
jako narzedzie pracy z uczniem.

Tylko ok. 25% nauczycieli stosowato w swojej pracy edukacyjne programy
komputerowe. Podstawowa pomoc, z ktdrej korzystali ankietowani, stanowity
multimedialne pakiety i programy oferowane przez wydawnictwa szkolne. Ma-
teriaty te sg dostgpne dla tych nauczycieli, ktorzy korzystaja z podrgcznikdw
poszczegdlnych wydawnictw. Jest to forma wsparcia dla lojalnych nauczycieli
i dodatkowa zachgta do wyboru podrecznikow danego wydawnictwa. Niektorzy
nauczyciele wykorzystywali takze programy multimedialne otrzymane w ramach
projektéw edukacyjnych realizowanych przez rézne instytucje, np. ogoélnopol-
skiego projektu ,,Przyroda w liceum”, finansowanego ze §rodkow UE. Tylko
niewielka cze$¢ respondentow korzystata z narzedzi multimedialnych samo-
dzielnie wybranych sposrod szerokiej oferty rynkowej. Byly to w zasadzie
glownie atlasy i encyklopedie multimedialne, mapy i plansze interaktywne.

Niewiele ponad 13% nauczycieli uzywato programow graficznych do przy-
gotowywania materiatu lekcyjnego. Do najpopularniejszych z nich nalezaty:
CoreIDRAW, Paint, Photoshop, Irfan View. Najczestszym zastosowaniem pro-
graméw graficznych byta obrobka zdje¢ i gotowych rycin, tylko w sporadycz-
nych przypadkach nauczyciele tworzyli autorskie opracowania graficzne do lek-
cji, np. mapy czy schematy.

Tylko kilkunastu spos$réd 300 ankietowanych nauczycieli stosowato w prak-
tyce metode e-learningows i to na bardzo podstawowym poziomie, z wykorzy-
staniem niespecjalistycznych narzedzi. Przykladowo, zadania dla uczniéw oraz
materialy nauczania byly rozsylane przez nauczyciela mailowo. Nieliczni ankie-
towani stosowali platformy e-learningowe w ksztalceniu na odleglos¢. Byly to
takie narzedzia, jak: Moodle, Fronter — platforma eszkola-wielkopolska, szkolne
platformy e-learningowe, Google Apps for Education. Tylko jedna z badanych
0sob postugiwata si¢ chmurg Microsoftu do publikowania materiatow dla ucz-
niéw. Szczegotowe wyniki badan w zakresie doboru 1 wykorzystania narzegdzi
TIK 1 multimediow przez nauczycieli geografii pokazuje rycina 1.

W ankiecie zadano takze pytania dotyczace technicznej strony korzystania
z narzg¢dzi informatycznych. Na pytanie dotyczace dostgpnosci technologii
informacyjno-komunikacyjnych i multimediow na lekcjach 70% ankietowanych
odpowiedziato, ze ma do nich bardzo dobry dostep, 25% miato dostgp ograni-
czony, a 5% nie miato go na lekcjach w ogole. Gtowne przyczyny ograniczen to:
brak sprzetu, brak dostgpu do Internetu lub niewydolne lacze, ograniczony
dostep do sal z komputerami (np. jeden raz w tygodniu lub nawet tylko jeden raz
W miesigcu) i innym sprzetem multimedialnym (rzutniki, tablice interaktywne,
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telewizory), przestarzale, niewydolne oprogramowanie komputerowe. Czg$é¢
nauczycieli korzystata z wlasnego sprzetu komputerowego na lekcjach, ponie-
waz szkoty nie zapewnity wystarczajacego wyposazenia.

| internet 93.9%

] Prezentacje multimedialne z internetu 72%

] Wiasne prezentacje 80.5%

Programy edukacyjne 25.9%
Atlas multimedialny 18.4%

| Programy do ukiadania testow sprawdzajgcych 46.8%
| Excel 52.2%

Programy graficzne 13.7%

Strony internetowe i blogi dla nauczycieli 31.7%
GIS 32.8%

Samodzielne WebQuesty 1.7%

Dostepne w Internecie WebQuesty 2.7%
E-lerning 6.8%

E-Twinning 1%

E-Portfolio 0.7%

MOODLE 25.3%

LIBRUS 32.4%

] Tablica interaktywna 42.7%
Inne 6.1%
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Ryc. 1. Narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnej wykorzystywane
przez nauczycieli geografii szkot ponadgimnazjalnych
Fig. 1. Tools for information and communication technology used
by geography teachers of secondary schools
Zrodto: opracowanie whasne

Natomiast na pytanie, gdzie nauczyciele moga korzysta¢ z Internetu, 90%
respondentow odpowiedziato, ze zardowno w szkole, jak 1 w domu, 8% miato
dostegp do Internetu tylko w domu, 1,5% ankietowanych korzystato z Internetu
na platformie mobilnej, a jedna osoba wylagcznie w domu. Z tego wynika, ze
nauczyciele maja w szkotach znacznie lepszy dostep indywidualny do zasobow
internetowych niz podczas zaj¢¢ lekcyjnych z uczniami.

POTRZEBY NAUCZYCIELI W ZAKRESIE ROZWIJANIA KOMPETENC]I
ZWIAZANYCH Z POSLUGIWANIEM SIE TECHNOLOGIAMI
INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYMI I MULTIMEDIAMI

W ankiecie, ktorej wyniki przedstawia niniejsze opracowanie, badano nie
tylko, jakie narzedzia z zakresu technologii informacyjno-komunikacyjnych sto-
suja nauczyciele w ksztalceniu geograficznym, ale takze jak oceniajg swoje
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kompetencje w tym zakresie. Blisko 30% nauczycieli ocenito wlasne umiejet-
nosci w postugiwaniu si¢ narzedziami informatycznymi na poziomie bardzo
dobrym, 58% o0so6b okreslito je jako Srednio dobre, natomiast 12% ankietowa-
nych jako slabe. W ankiecie poproszono nauczycieli o poréwnanie wiasnych
umiejetnosci w zakresie postugiwania si¢ technologiami informacyjno-komu-
nikacyjnymi i multimediami z umiejgtnos$ciami uczniow. Okoto 22% nauczycieli
uznato swoje umiejetnosci jako wyzsze niz umiejetnosci uczniow, wickszosé, bo
58% okreslita je jako porownywalne, natomiast 20% nauczycieli ocenito swoje
umiejetnosci w zakresie postugiwania si¢ TIK jako nizsze od umiejgtnosei
uczniow.

Powyzsze wyniki wskazujg na potrzebe rozwijania przez nauczycieli umiejet-
nosci zwigzanych z samodzielnym wykorzystywaniem i stosowaniem w edu-
kacji technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz multimediéw. Przepro-
wadzone badania pokazaty, ze 57% ankietowanych nauczycieli uczestniczyto
w roznorodnych formach doksztalcania i doskonalenia zawodowego zwigzanych
z TIK oraz multimediami. Byly to wicksze i mniejsze formy doskonalenia i do-
ksztalcania o réznym stopniu zaawansowania, np.: studia podyplomowe z infor-
matyki, projekty realizowane przez szkoty badz instytucje pozarzadowe, kursy
o réznej tematyce organizowane przez osrodki doskonalenia nauczycieli badz
inne podmioty zewngtrzne, jak wydawnictwa szkolne, szkolenia z obstugi tabli-
cy interaktywnej i oprogramowania komputerowego organizowane przez produ-
centa lub dystrybutora artykutu i wiele innych. Pozostale 43% badanych osob
nie podejmowato zadnych aktywnosci w zakresie doksztalcania i doskonalenia
wiasnych umiejetnosci w postugiwaniu si¢ opisywanymi narzedziami. Jedno-
czeSnie 86% wszystkich respondentow deklarowato cheé rozwijania swoich
kompetencji, jesli chodzi o korzystanie z technologii informacyjno-komunika-
cyjnych i multimediow w edukacji.

Najwigcej, bo prawie 60% ankietowanych chciatoby poznac i rozwija¢ umie-
jetnosci poshugiwania sig¢ specjalistycznymi programami edukacyjnymi do geo-
grafii, ten fakt konweniuje z danymi stwierdzonymi w pierwszej czeSci opisy-
wanych badan, ze stopien znajomosci i wykorzystania takich programoéow przez
nauczycieli jest niski. Ponad potowa ankietowanych chcialaby nauczy¢ si¢ bar-
dziej zaawansowanego wykorzystania programéw graficznych, zwlaszcza do sa-
modzielnego tworzenia map i materiatu graficznego do lekcji. Podobnie blisko
50% badanych nauczycieli cheialoby poglebi¢ lub naby¢ umiejetnosci zastoso-
wania Geograficznych Systeméw Informacyjnych w praktyce szkolnej. Mimo
powszechnego korzystania ze stron internetowych, ponad 47% respondentow
chciatoby poszerzy¢ swoja wiedze na temat bezpiecznych, wiarygodnych i spec-
jalistycznych zasobow Internetu, ktore zawieraja materialy merytoryczne do
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geografii. Prawie 42% ankietowanych chciatoby si¢ nauczy¢ przygotowywania
WebQuestow, a stosowania e-learningu w pracy z uczniem ponad 36%. Mimo
sporej popularnosci atlasow multimedialnych az 32% nauczycieli chcialoby
rozwing¢ swoje umiejetnosci postugiwania si¢ takim narzedziem, co oznacza, ze
szkolenia organizowane przez firmy dystrybuujace nie sg wystarczajace. Okoto
30% respondentow bylo zainteresowanych uzyskaniem informacji na temat war-
tosciowych 1 profesjonalnych stron internetowych, blogow i serwisow zawiera-
jacych materiaty metodyczne 1 merytoryczne kierowane konkretnie do nauczy-
cieli geografii. Ponadto ankietowani nauczyciele chcieliby naby¢ lub rozwingé
kompetencje w zakresie zastosowania w edukacji takich narzedzi, jak: platforma
e-Twinning, e-Portfolio, programy do uktadania testow sprawdzajacych, progra-
my do przygotowywania prezentacji multimedialnych, programy do opracowy-
wania danych liczbowych, tablica interaktywna, e-podrecznik, i wszechstron-
nego wykorzystywania platformy edukacyjnej Moodle, systemu informacyjnego
Librus i innych.

Poznanie stron i ierajgcych wi jali materialy menytoryczne z zakresu geografii 47.1%
] F i falnych 24 5%
] Poznanie rédnych rodzajiw edukacy] p e h | sposobu ich obshugl 55.1%
1 Korzystanie z atiasu multimediainego 31.5%
1 Korzystanie z e-podrecznika 5.2%
:l k z programéw do uk la testiw d: h 26.1%
1 Korzystanie z programu EXEL do op ia danych liczbowych, wy itp. 18.3%
Z programaw g ych np. de pr ia map, op ywania materiatu g g0 51.4%
1 Uzyskanie i ji 0 wartosciowych stronach i blogach, zawierajacych materialy dla ieli 30%
:I Uzyskanie informacii i serwisach i lraj materiaty dla jali 23%
| ysianie GIS | Systemy Inf jjne) w prakiyce szkolnej 49.8%
| Przygotowywanie WebQuestow 41.6%
: Wykorzystanie metody e-lemingowej w praktyce szkolnej 36.2%
1 Korzystanie z platformy e-Twinning 20.6%
I Korzystanie | tworzenia e-Porfolio 26.5%
: Wszechstronne wykorzystywanie platformy edukacyjnej MOODLE 23.3%
:[ Wszechstronne wykorzystywanie programu LIBRUS 18.7%
:l Korzystanie z tablicy interaktywnej 29.2%
Inne 0.4%
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Ryec. 2. Oczekiwania i potrzeby nauczycieli geografii w zakresie doksztatcania
i doskonalenia umiej¢tnosci zwigzanych ze stosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych i multimediow
Fig. 2. Expectations and needs of geography teachers in the field of training
and skills related to the use of ICT — communication and multimedia
Zrodto: opracowanie whasne

Szczegotowe informacje dotyczace preferencji ankietowanych nauczycieli
dotyczacych doksztatcania i doskonalenia w zakresie stosowania technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych i multimediéw przedstawia rycina 2.
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PODSUMOWANIE

Jak juz wspomniano, ankieta, ktorej wyniki przedstawiono w opracowaniu,
zostata skierowana droga elektroniczng do ponad 2000 nauczycieli w Polsce.
Z tej grupy odpowiedzi udzielito 300 os6b. Mozna przypuszczaé, ze byly to
osoby, ktore w mniejszym lub wiekszym stopniu poshuguja si¢ na co dzien
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi oraz sprzetem i oprogramowa-
niem multimedialnym. Pozostate osoby albo zignorowaly ankiete, co moze
swiadczy¢ o niklym zainteresowaniu tematyka TIK, albo byly niech¢tne do
uczestnictwa w badaniach ankietowych, szczeg6lnie gdy udziat ten jest w petni
dobrowolny.

Wigkszos$¢ respondentow — nauczycieli geografii szkot ponadgimnazjalnych
— wykorzystuje TIK i multimedia w procesie ksztalcenia. Badani nauczyciele
stosuja réznorodne narzgdzia informatyczne i multimedialne, ale wigkszos¢
uwaza, ze ich umiejetnosci z zakresu obstugi TIK sg niewystarczajace. Obser-
wacje uzupelniajgce prowadzone na kwalifikacyjnych, nauczycielskich studiach
podyplomowych z geografii na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej poka-
zuja, ze nawet korzystanie z podstawowych i powszechnie stosowanych narzg-
dzi i oprogramowania komputerowego (jak edytor tekstow Word czy kreator
prezentacji multimedialnych PowerPoint) stwarza czgSci nauczycieli bardzo
duze trudnosci. Dodatkowym problemem jest niedoinwestowanie placéwek edu-
kacyjnych, czego efektem sg ograniczone mozliwosci wykorzystania TIK 1 mul-
timediow na lekcjach, z powodu niedostatecznego wyposazenia szkot w sprzet,
oprogramowanie i dostep do Internetu.

Prawie 60% respondentow brato udziat w roéznego typu formach doksztat-
cenia oraz doskonalenia w zakresie TIK. Znamienne jest jednak, ze byly to
zazwyczaj inicjatywy oddolne, wychodzace albo od samych nauczycieli, albo
dyrektorow szkoét, albo instytucji zewnetrznych, prowadzacych tego typu szko-
lenia, a udzial w formach doksztatcenia i doskonalenia byt zazwyczaj dobrowolny.
Wigkszo$¢ ankietowanych nauczycieli rozumiata, Zze metodyka ksztalcenia musi
nadaza¢ za wymaganiami wspotczesnosci. Doceniali szerokie mozliwosci, ktore
daje TIK, i aby wyj$¢ naprzeciw zainteresowaniom uczniéw, deklarowali chec
rozwijania swoich kompetencji w tym zakresie. Znamienne jest jednak, ze nie
ma zadnego systemowego rozwigzania tej kwestii. Brakuje obligatoryjnych,
przygotowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej szkolen dla nauczy-
cieli réznych przedmiotéw. Prowadzi si¢ edukacj¢ nauczycieli informatyki, ale
przygotowanie nauczycieli innych przedmiotéw w zakresie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych jest sprawg dowolng. Tymczasem nawet bardzo dobrze
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przygotowany nauczyciel informatyki i §wietne zajecia z tego przedmiotu nie
wystarcza, aby caly proces ksztalcenia w szkole byt realizowany nowoczes$nie
i atrakcyjnie dla uczniéw. Kazdy nauczyciel, znajacy najlepiej specyfike swo-
jego przedmiotu, powinien by¢ profesjonalnie przygotowany do korzystania
z wlasciwych zrodet informacji oraz odpowiednich narzedzi TIK w przygoto-
waniu i prowadzeniu wlasnych zajec.

Obowigzek rozwijania kompetencji w zakresie postugiwania si¢ i stosowania
TIK w nauczaniu jest zawarty w nowych standardach ksztalcenia nauczycieli.
Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wy-
konywania zawodu nauczyciela, po uzyskaniu uprawnien nauczyciel powinien
mie¢ podstawowa wiedz¢ i umiejetnosci w zakresie technik informatycznych,
przetwarzania tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania
z baz danych, postugiwania si¢ grafika prezentacyjng, korzystania z ustug
w sieciach informatycznych, pozyskiwania i przetwarzania informacji, a takze
umiejetnos¢ zréznicowanego wykorzystywania technologii informacyjnej w pra-
cy pedagogicznej. Jednakze wymagania te dotyczg wylacznie tych nauczycieli,
ktérzy obecnie zdobywajg uprawnienia zawodowe. Tymczasem na rynku pracy
wigkszo$¢ stanowi grupa nauczycieli w wieku powyzej 30 lat, ktorych ten
obowiazek nie dotyczy, poniewaz zdobyli oni uprawnienia zawodowe zgodnie
z dawniej obowigzujgcymi kryteriami, a osoby te prawdopodobnie begda praco-
waty w zawodzie nauczycielskim jeszcze przez wiele lat.

Jak pokazuja opisywane badania i do$wiadczenie, czg$¢ tych nauczycieli
z wlasnej inicjatywy podnosi swoje kompetencje w zakresie postugiwania si¢
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, ale jest to mniejszo$¢, biorac
pod uwagg ogdt nauczycieli. Wielu pedagogow, przywigzanych do tradycyjnego
sposobu nauczania, nie odczuwa ani potrzeby, ani przymusu rozwijania umie-
jetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami w celu uatrakcyjnienia
i poprawy jakosci ksztalcenia. Przykladowo organizatorzy bardzo ciekawego
projektu pt. ,,Laboratorium dydaktyki cyfrowej dla szk6t wojewddztwa mato-
polskiego”, oferujacego szeroko zakrojony program edukacyjny dla nauczycieli
w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych, mieli ogromny problem
z rekrutacjg uczestnikow, ze wzgledu na niewielkie zainteresowanie nauczycieli
ta inicjatywa. Potrzebne sg zatem mechanizmy odgorne — systemowe, ktore nie
tylko umozliwig nauczycielom doksztatcanie w zakresie TIK, ale takze ich do
tego zobliguja.

Wedlug autordéw niniejszego opracowania duzym problemem, ktory ujawnity
opisane badania, jest takze fakt, ze gtdwnym motorem w wykorzystaniu TIK
w edukacji i dostarczycielem materiatow edukacyjnych w wersji elektroniczne;j
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oraz szkolen dla nauczycieli s3 wydawnictwa edukacyjne i firmy produkujace
multimedia, czyli podmioty rynkowe zorientowane na zysk, a nie panstwowe
instytucje oswiatowe.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze zarowno pod wzgledem bazy materialne;j,
jak 1 przygotowania merytorycznego i metodycznego nauczycieli, obejmujacego
szerokie zastosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
edukacji, widoczne jest znaczace niedoinwestowanie polskiej szkoly. Ze wzgle-
du na to, ze finansowaniem szkot sg obciazone organy samorzadowe, istnieja
duze roznice w wyposazeniu szkol w sprzet i oprogramowanie multimedialne —
w wielu placéwkach brakuje funduszy na profesjonalne wyposazenie w tym
zakresie. Ponadto brak jest systemowych, obligatoryjnych i powszechnych
narzedzi doksztatcania i doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie TIK
oraz mechanizméw kontroli ich stosowania w procesie ksztalcenia. Godne
nasladownictwa sg wzorce rozwigzan z powodzeniem stosowanych w innych
krajach. Przyktadowo w Australii kazdy nauczyciel, podczas wakacji, odbywa
seri¢ obowigzkowych szkolen opracowanych i nadzorowanych przez australijski
odpowiednik Ministerstwa Edukacji Narodowej. Tego typu obowigzek systema-
tycznego ksztalcenia wprowadzony w Polsce, ale takze zapewnienie profesjo-
nalnych i dostosowanych do potrzeb nauczycieli i uczniow form doksztatcania,
z pewnoscig podnidstby poziom umiejetnosci informatycznych nauczycieli,
a ostatecznie takze efektywnosc 1 atrakcyjnos$¢ procesu nauczania.
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POTRZEBY NAUCZYCIELI W ZAKRESIE KSZTALTOWANIA UMIEJETNOSCI
ZWIAZANYCH Z TIK ORAZ OGRANICZENIA W KORZYSTANIU
Z NARZEDZI INFORMATYCZNYCH

Streszczenie

Dynamiczny rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych wymaga dostoso-
wania warsztatu pracy nauczyciela geografii do wymagan i potrzeb wspoétczesnego
ucznia, jak rowniez wykorzystania w procesie ksztatcenia nowych mozliwosci, ktore
stwarzajg techniki multimedialne. Tymczasem, jak pokazujg badania, znajomos¢ nowo-
czesnych narzegdzi informacyjno-komunikacyjnych wérdd nauczycieli geografii jest dosé
niska i czgsto nie doréwnuje sprawnosci uczniow w tym zakresie. Wskazuje to na pilng
potrzebe doksztatcania nauczycieli w dziedzinie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych oraz narzedzi multimedialnych, zwlaszcza ze zbliza si¢ czas obowiazkowego
wprowadzenia e-podrgcznikow do praktyki szkolne;.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, edukacja, nauczyciel.

THE NEEDS OF TEACHERS IN THE DEVELOPMENT OF ICT-RELATED SKILLS
AND LIMITATIONS IN THE USE OF THE ICT TOOLS

Summary

Dynamic development of the information and communication technologies requires
adaptation of geography teacher’s practice to the needs and capabilities of modern
students. On the other hand, recent research indicates that the level of ICT skills of
geography teachers is rather low. In fact many academics argue that the student’s master
ICTs better than their teachers. This calls for an urgent teacher training in the field of
ICT and multimedia use, especially in the context of e-textbooks being gradually
introduced to the Polish schools.

Key words: information and communication technologies, education, teachers.
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WPROWADZENIE

Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), jak wskazuje nazwa, odno-
szg si¢ zarowno do informatyki, jak i komunikacji. Umiej¢tnosci zwigzane z ich
stosowaniem sg bardzo przydatne dla funkcjonowania cztowieka w nowoczes-
nym spoteczenstwie.

Partnerstwo na rzecz Umiegj¢tnosci XXI Wieku i Narodowa Rada ds. Studiow
Spotecznych' przygotowaty liste kompetencji spotecznych, ktore zostaly uznane
za niezbedne dla funkcjonowania spoteczenstwa w XXI w. Lista zawiera
m.in. takie kompetencje, jak: sprawno$¢ poshugiwania si¢ narzedziami techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych, wspotpraca w ramach grupy/spotecznosci,
alfabetyzm informacyjny (umiejetnos¢ wyszukiwania, analizowania i zarzadza-
nia informacjg), a takze alfabetyzm medialny (umiejetnos¢ korzystania z me-
didéw cyfrowych).

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z 23 grudnia 2008 r. rowniez
zawiera zalecenia, aby w nauczaniu przedmiotowym, w tym geografii i przyro-
dy, stosowa¢ technologie informacyjno-komunikacyjne. W zwigzku z powyz-
szym, szkota oraz nauczyciele powinni stwarza¢ warunki, ktéore wspomagalyby
nabywanie takich umiej¢tno$ci przez uczniow. Ich opanowanie jest istotne dla
pelnego rozwoju cywilizacyjnego mtodziezy szkolne;.

1
www.edunews.pl
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CEL I METODYKA BADAN

Celem badan bylo ukazanie ,,infrastruktury informatycznej” licedbw ogdlno-
ksztalcagcych w Bielsku-Bialej oraz zakresu jej wykorzystania przez nauczycieli
1 ucznidw w codziennej praktyce na lekcjach geografii. Badania obj¢ty takze
ocen¢ kompetencji nauczycieli i uczniow w zakresie TIK z punktu widzenia
ucznidéw, wyrazong w ich opiniach.

Do badania sondazowego wybrano licealistow ze wzgledu na to, ze na ostat-
nim etapie edukacyjnym uczen powinien juz mie¢ opanowang znajomosc¢ tych
technologii, aby moc w pelni funkcjonowa¢ w nowoczesnym spoteczenstwie.
Badania zostaty przeprowadzone w siedmiu publicznych liceach ogodlnoksztat-
cacych w Bielsku-Biatej, w losowo wybranych klasach (tab. 1). W rezultacie
otrzymano 206 poprawnie wypetlionych ankiet.

Tabela 1. Licea, w ktorych zostaty przeprowadzone badania ankietowe
Table 1. High Schools where survey was conducted

Szkola Liczba przeprpwadzonych
ankiet
I Liceum Ogolnoksztalcace im. Mikotaja Kopernika 48
II Liceum im. Adama Asnyka w Bielsku-Bialej 18
III LO im. S. Zeromskiego w Bielsku-Bialej 45
IV LO im. KEN w Bielsku-Bialej 19
V Liceum Ogolnoksztatcace w Bielsku-Biatej 25
VIII Liceum Ogolnoksztatcace w Bielsku-Biatej 24
Liceum Katolickiego Towarzystwa Kulturalnego 27

Zrodto: opracowanie wilasne.

Na drugim etapie badan zebrang probg poddano obrobce z wykorzystaniem
programu Microsoft Excel, a nastgpnie przeanalizowano dane oraz sformutowa-
no wnioski.

TIK W EDUKACJI SZKOLNE] - WYBRANE ZAGADNIENIA

Problemy dotyczace technologii informacyjno-komunikacyjnych w naucza-
niu geografii byly przedmiotem rozwazan autoréw tekstow zamieszczanych
w ostatnich latach na famach czasopism dla nauczycieli: ,,Geografia w Szkole”
(np. Giernatowska 2006, Edukacja ekologiczna w szkole... 2008, Rolf-Mura-
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wska, Podgorski 2010, Konik 2011, Cendrowska 2012) oraz kwartalnika ,,Edu-
kacja Biologiczna i Srodowiskowa” (np. Potyrata 2008, Kiedrowicz 2010).

Badania o podobnym zakresie tematycznym jak w niniejszym opracowaniu
przeprowadzit w 2014 r. Instytut Badan Edukacyjnych. Ich celem byt pomiar
gotowosci uczniow do zycia w ,,rzeczywistosci cyfrowej”. Wyniki badan ICILS
(Migdzynarodowe Badanie Kompetencji Komputerowych i Informacyjnych)
zostaly opublikowane 20 listopada 2014 r.> Wykazaly one, ze zaledwie 41%
polskich nauczycieli wykorzystuje komputer na lekcjach co najmniej raz w ty-
godniu — najrzadziej sposroéd nauczycieli z 20 krajow objetych analiza. Jesli
chodzi o wykorzystanie komputeréw w zyciu prywatnym — polscy nauczyciele
uplasowali si¢ w czolowce. Autorzy opracowania z Instytutu Badan Edukacyj-
nych wskazali nastgpujacg potencjalng przyczyng owego stanu rzeczy:

By¢ moze wptywaja na to postawy dyrektoréw szkot, ktorzy podkreslajg wage
TIK, ale jednocze$nie nadajg niski priorytet wdrazaniu konkretnych rozwigzan
w nauczaniu (Sijko 2014).

Ankietowanie internetowe zostato réwniez przeprowadzone wsrod nauczy-
cieli w ramach projektu edukacyjnego ,,moj@edukacja”, realizowanego przez
Fundacj¢ Teraz Edukacja. Ankiety zostaly rozestane do 312 nauczycieli pra-
cujacych w 92 szkotach podstawowych, 62 gimnazjach, 52 zespolach szkoét oraz
106 szkotach ponadgimnazjalnych’. Raport dotyczacy podobnych badan opubli-
kowato tez Centrum Rozwoju Edukacji (CRE) (Mikotajczyk, Pietraszek b.r.w.).
W raporcie zostata zawarta analiza sposobu wykorzystania TIK przez nauczy-
cieli licedw.

WYNIKI BADAN

Wsrod respondentdéw znalazto si¢ 109 osob pici meskiej, ktore stanowity
53% ankietowanych, oraz odpowiednio 47% kobiet. Praktycznie wszyscy ankie-
towani uczniowie (98,5%) posiadali do wlasnej dyspozycji komputer. Zdecydo-
wana wigkszo$¢ ankietowanych (78%) korzystata z komputera w domu, a co
piaty badany (22%) zaré6wno w domu, jak i w szkole. Pomimo powszechnego
dostepu do komputera oraz Internetu, propozycja dotyczaca wprowadzenia
e-podre¢cznikow z przedmiotu geografia spotkata si¢ ze zréznicowanymi opinia-
mi licealistow. Ponad potowa ankietowanych (57,8%) nie chciala wprowadzenia
podrecznikow cyfrowych.

? http://ibe.edu.pl
3 http://www.edustyle.pl
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yInfrastruktura informatyczna” w szkole,
wyposazenie pracowni geograficznej

Kazde liceum, w ktorym byt przeprowadzony sondaz, ma dostep do Internetu.
Ponad potowa ankietowanych (56%) stwierdzita, ze korzysta w szkole z zaso-
bow internetowych. W kazdej klasie, ktora zostala objeta badaniami, nauczyciel
ma do swojej dyspozycji komputer lub laptop. Na pytanie: ,,Czy Pan/i nauczy-
ciel/ka postuguje si¢ komputerem Iub projektorem multimedialnym na swoich
lekcjach?” potowa licealistow odpowiedziala ,,tak”, natomiast 35,7% — ,,tak, ale
rzadko”, a pozostali (14,3%) przyznali, Ze nauczyciel nie korzysta z komputera
i projektora podczas zaje¢. W zwigzku z tym w pytaniu otwartym: ,,Jakiego
sprzetu twoim zdaniem brakuje w wyposazeniu pracowni geograficznej?”” zosta-
ty wymienione nastgpujace srodki dydaktyczne: projektor, nowe mapy, globus
oraz tablica interaktywna (ryc. 1).

Projektor ]

Nowe mapy, globusy

Tablica interaktywna

Brak odpowiedzi
(nie mam zdania)

l l l I I
0 10 20 30 40 50 60%

Ryc. 1. Sprzet, ktorego wedhug ucznioéw brakuje w wyposazeniu
pracowni geograficznej
Fig. 1. Equipment missing in geography classrooms
in the opinion of students
Zrédlo: opracowanie whasne

Respondentom postawiono takze pytanie: ,,Czy w klasie przydalaby si¢ tab-
lica interaktywna?”, na ktére wickszo$¢ uczniow (68%) odpowiedziala, ze tak.
Jednoczesnie spora czes¢ licealistow (32%) wcigz przychyla si¢ ku opinii, ze jest
to rzecz zbedna. Pomimo pewnych brakow w wyposazeniu klas przezna-
czonych do prowadzenia w nich lekcji geografii, zdecydowana wigkszos¢
respondentow (91%) uwazata, ze pracownia geograficzna na tle innych nie wy-
pada gorzej. Wigkszo$¢ ankietowanych uczniow (68,5%) miata mozliwos¢ wy-
konywania zadan domowych rowniez na komputerach szkolnych.
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Informatyczne kompetencje nauczycieli
W ocenie uczniow

Wraz z rozwojem internetowych zasobéw edukacyjnych oraz darmowych apli-
kacji nauczyciel ma do dyspozycji szeroki wachlarz mozliwosci do tworzenia
i udostepniania wlasnych zasobdw, z ktorych uczniowie moga korzysta¢ poza
szkotg (Trojan 2010, Lorens 2011). Jednak, jak wynika z badan, nauczyciele
geografii w szkotach w Bielsku-Bialej rzadko korzystajg z takiej mozliwosci.
Wicgkszos¢ uczniow (71,2%) zaznaczyla, ze nauczyciele nie tworzyli zasobow
edukacyjnych ze swojego przedmiotu w sieci (np. na whasnych blogach, szkol-
nych stronach internetowych czy otwartych zasobach edukacyjnych), do ktorych
uczniowie mieliby dostep poza szkota. Z sondazu takze wynika, ze uczniowie
nie nagrywaja fragmentéw lekcji czy innych wilasnych dziatan, w zwigzku
z czym kwestia pozniejszej publikacji czy udostepniania takich materiatow ich
nie dotyczy. By¢ moze wynika to m.in. ze Swiadomosci istnienia praw autorskich.

Liceali$ci wyzej oceniajg swoja bieglos¢ w postugiwaniu si¢ technologiami
komputerowymi niz kompetencje swojego nauczyciela geografii w tym zakresie
(ryc. 2-3).
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Ryc. 2. Ocena umiejetnosci nauczyciela geografii w postugiwaniu si¢
technologiami komputerowymi dokonana przez uczniow
(w skaliod 1 do 5)
Fig. 2. Geography teacher proficiency in the use of computer technologies
(on a scale of 1 to 5, where 1 is low and 5 high)
Zrodto: opracowanie whasne
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Z badan wynika, ze ponad 30% uczniéw ocenito bieglo$¢ nauczyciela geo-
grafii w poshugiwaniu si¢ technologiami komputerowymi jako ,,$redniag”, a tylko
niecate 10% jako ,,bardzo dobra” (ryc. 2). Swoja bieglos¢ w postugiwaniu si¢
technologiami komputerowymi ankietowani najczgs$ciej ocenili dobrze (38%)
lub bardzo dobrze (36%) (ryc. 3).
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Ryc. 3. Ocena wiasnej biegtoéci w postugiwaniu si¢ technologiami
komputerowymi dokonana przez uczniow
(w skaliod 1 do 5)
Fig. 3. Self-assessment of high school pupils proficiency
in computer technologies
(on a scale of 1 to 5, where 1 is low and 5 adept)
Zrédlo: opracowanie whasne

Podczas gdy licealisci ocenili kompetencje ,,informatyczne” nauczycieli nizej
niz wlasne, z badan wynika, ze zdania dotyczace potrzeby podniesienia kom-
petencji nauczyciela w zakresie korzystania z nowych technologii sa podzielone.
Mniej niz potowa respondentow (47%) uwazata, ze nauczyciel powinien roz-
wing¢ 1 poszerzy¢ swoje kompetencje w zakresie poshugiwania si¢ technolo-
giami informatycznymi, pozostali natomiast nie widzieli takiej koniecznosci.

Zasoby i ,narzedzia”
edukacyjne uczniow

Internet zajmuje wazne miejsce w edukacji, gdyz zaréwno uczniowie, jak
1 nauczyciele coraz czeSciej siggaja po informacje z zasobow internetowych
(Kotodziejczyk, Kramek 2010).
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Ryc. 4. ,Narzedzia” edukacyjne, z ktorych korzystali licealisci w szkotach
ponadgimnazjalnych w Bielsku-Bialej podczas odrabiania
prac domowych z geografii
Fig. 4. Educational tools used to do geography homework
by high school pupils in the upper secondary schools
in Bielsko-Biata
Zrodto: opracowanie whasne

Taki stan rzeczy potwierdzajag wyniki badan ankietowych w Bielsku-Biate;j.
W celu odrabiania prac domowych liceali$ci najczesciej korzystali ze stron
internetowych (94%), postugiwali si¢ w tym celu telefonami komdrkowymi
(44,8%); korzystali tez z prezentacji (35%) i z filméw wideo (32%) (ryc. 4).
Wigkszo$¢ uczniow (87%) nie publikowata swoich prac domowych na stronach
internetowych.

Komunikacja nauczyciela
z uczniami i rodzicami

Komunikacja nauczyciela z uczniami nie jest ograniczona tylko do obrebu
murow szkolnych. Ponad potowa ucznidow miata kontakt z nauczycielem przez
poczte elektroniczng oraz e-dziennik (Yfacznie 53,7%). Jednocze$nie znaczna
cz¢$¢ uczniow nie komunikowata si¢ z nauczycielem poza szkola (38%) (ryc. 5).

Mimo zZe pedagodzy nieustannie stykajg si¢ z nowoczesnymi technologiami,
ponad potowa nauczycieli geografii (61,8%) nie zgadzata si¢ na wysylanie odro-
bionych przez uczniow prac domowych pocztg elektroniczng.
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elektroniczny brak komunikacj
poza szkotg
£
N\
N N
\ H
Poczta = " >~ Portale
elektroniczna “n..“____ > spolecznosciowe

Telefon

Ryc. 5. Sposoby komunikacji nauczyciela z uczniami poza szkolg
Fig. 5. Ways of communication of teachers with pupils outside the school
Zrodto: opracowanie whasne

Podstawowa forme komunikacji nauczyciela z rodzicami stanowily tradycyj-
ne wywiadowki oraz dni otwarte (77,5% wskazan). Warto jednak zauwazy¢, ze
prawie 40% uczniow zaznaczyto, ze ich rodzice komunikujg si¢ z nauczycielami
takze za pomoca poczty elektronicznej (ryc. 6). Spory odsetek uczniow (72%)
w celu odrobienia lekcji, szukania inspiracji oraz wymiany do$wiadczen, komu-
nikowat si¢ z innymi uczniami przez Internet.
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Ryc. 6. Formy komunikacji nauczyciela geografii z rodzicami (wedtug uczniow)
Fig. 6. Geography teacher communication with pupils in pupils opinion
Zrodto: opracowanie whasne
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Ryc. 7. Przeszkody w stosowaniu TIK na lekcjach geografii (wedtug uczniéw)
Fig. 7. Obstacles in the use of ICT in geography lessons in students’ opinions
Zrodto: opracowanie whasne

Uczniowie wskazywali tez wiele przeszkdd w stosowaniu TIK na lekcjach
geografii (ryc. 7). Ich zdaniem przeszkodami w szerszym stosowaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnych na lekcjach oraz poza nimi s3: brak dobrego
sprzgtu, ograniczenie czasowe warunkowane ustalonym wymiarem godzin lek-
cyjnych oraz niewystarczajgce umiejetnosci wykorzystania nowoczesnych tech-
nologii podczas zaje¢ przez nauczajacych. W punkcie dotyczacym wskazania
innych utrudnien, uczniowie wymieniali niedobor srodkéw finansowych.

WNIOSKI I PODSUMOWANIE

Analizujac zebrane w wyniku badan ankietowych materialy, mozna wysuna¢
nastepujace wnioski:

1. Kazde liceum w Bielsku-Bialej jest wyposazone w pracowni¢ kompute-
rowa. Zdecydowana wickszo$¢ nauczycieli ma laptopa oraz rzutnik, ale potowa
licealistow zaznacza, ze nauczyciele korzystaja z nich rzadko lub wcale. Obecne
stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lekcjach geografii
w liceach Bielska-Biatej ogranicza si¢ raczej do zakresu podstawowego. Ozna-
cza to niewykorzystanie potencjatu nowoczesnych technologii. Wigkszo$¢ licea-
listow uwaza, ze w klasie geograficznej przydataby si¢ tablica interaktywna.
W Zadnej z klas obj¢tych ankietg jej nie byto.

2. Zdaniem licealistow bieglo$¢ nauczyciela geografii w obstudze techno-
logii komputerowych jest nizsza niz ich wlasna. Moze to oznacza¢ zwigkszenie
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dystansu migdzy szkola a realiami zycia przedstawicieli mtodego pokolenia
bielszczan w dobie szybkiego rozwoju TIK.

3. Najwigkszymi barierami w stosowaniu TIK na lekcjach geografii sg: brak
dobrego sprzetu oraz brak czasu nauczycieli. Dlatego istnieje konieczno$¢ uno-
woczesniania sprzg¢tu w liceach Bielska-Biatej oraz, jak wynika z poprzedniego
punktu, organizowania kurséw i szkolen z zakresu wykorzystania nowoczesnych
narzedzi oraz zasobow edukacyjnych w praktyce edukacyjne;.

4. W celu odrabiania zadan domowych uczniowie najczesciej korzystaja ze
stron internetowych. Dlatego zadaniem nauczyciela powinno by¢ wskazywanie
wiarygodnych Zrédet informacji w Internecie oraz mozliwosci uzywania stron
internetowych, gdzie zamieszczane sg sprawdzone, rzetelne informacje.

5. Wickszos¢ licealistow komunikuje si¢ z nauczycielami poza szkotg za
pomocg poczty elektronicznej lub dziennika elektronicznego. Mimo to nauczy-
ciele liceow Bielska-Bialej nie tworza zasobow edukacyjnych w sieci lub na
platformach.

6. Telefon komorkowy (smartphone) jest narzedziem, z ktorego czesto ko-
rzystajg licealiSci podczas odrabiania zadan domowych. Wazne zdaje si¢ wicc
tworzenie programow edukacyjnych dla tego typu urzadzen mobilnych.

Poréwnujac przeprowadzone badania oraz ich wyniki do opracowan innych
autorow, warto zauwazy¢, ze wszystkie te badania cho¢ nie sg oparte na probie
reprezentatywnej, to dostarczajg wiele ciekawych obserwacji. Na przyktad bada-
nie Centrum Rozwoju Edukacji pozwolito na sformutowanie wniosku, ze naj-
czesSciej wykorzystywanymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
w edukacji szkolnej sa prezentacje multimedialne, strony internetowe oraz filmy
video. Jako najchetniej eksploatowany sprzet — Srodki dydaktyczne wykorzy-
stywane w procesie ksztalcenia — wymieniano tam, podobnie jak w niniejszych
badaniach, laptop/komputer oraz rzutnik, duzo rzadziej za$ tablice interaktywng.
Za interesujacy nalezy tez uzna¢ wynik wspomnianego raportu CRE, wedlug
ktérego brak sprzetu oraz niedostatek czasu nauczycieli to zdaniem nauczycieli
1 ucznidw gtowne przeszkody w stosowaniu TIK, identycznie jak wsrod ankie-
towanych uczniowie liceow w Bielsku-Biate;.

Wiele poruszanych kwestii znajduje podobne rozwigzania zaréwno w bada-
niach przeprowadzonych w Bielsku-Biatej, jak 1 w sondazu realizowanym przez
Fundacj¢ Teraz Edukacja. Dotyczy to wykorzystania komputerow oraz projek-
torow przez nauczycieli na lekcjach (zdecydowana wigkszos¢ korzysta), nagry-
wania lekcji (zdecydowana wigkszo$¢ nie nagrywa), wykorzystania zasobow
edukacyjnych przez uczniow (strony internetowe wiodg prym, a telefony komor-
kowe zajmujg pozycj¢ w pierwszej piatce) oraz komunikacji nauczyciela z ucz-
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niami (gtownie poprzez poczte elektroniczng). Réznice pojawiaja si¢ natomiast
w mozliwosci odrabiania zadan domowych na komputerach szkolnych oraz
mozliwo$ci wystania prac domowych pocztg elektroniczng (licea w Bielsku-
-Bialej prezentujg si¢ w gorszym swietle). E-dziennik jest w bielskich szkotach
waznym narzedziem shuzagcym komunikacji nauczyciela z rodzicami, podczas
gdy w Polsce na drugim miejscu znajduje si¢ telefon komoérkowy.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE NA LEKCJACH GEOGRAFII
W OPINII UCZNIOW LICEOW OGOLNOKSZTALCACYCH

Streszczenie

Postugiwanie si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi jest bardzo wazng
umiejetnosciag, niemal niezbgdng dla funkcjonowania w XXI w. Istotne jest, aby szkota
oraz nauczyciele stwarzali mozliwosci rozwoju zwigzanych z owymi narzedziami
kompetencji. W zwigzku z powyzszym, celem badan jest pokazanie infrastruktury
informatycznej oraz zakresu jej wykorzystania w codziennej praktyce na lekcjach
geografii w liceach ogolnoksztatcagcych Bielska-Bialej, a aspiracjg aplikacyjng jest
poznanie kompetencji nauczycieli w zakresie eksploatacji nowoczesnych technologii
oraz komunikacji w szkotach.

Badania wykazaty, ze ponad potowa nauczycieli, majgc dostep do komputera lub
laptopa, wykorzystuje je na lekcjach geografii rzadko. Licealisci Bielska-Bialej oceniaja
swoja bieglos¢ w postugiwaniu si¢ technologiami komputerowymi lepiej niz nauczycieli.
Jako bariery w stosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych respondenci
wskazali: brak dobrego sprzetu, brak czasu oraz kompetencji nauczycieli. Oznacza to
niewykorzystanie potencjalu nowoczesnych technologii lub ograniczanie ich wykorzy-
stania do poziomu elementarnego.

Komunikacja ucznidéw oraz rodzicoéw z nauczycielami geografii wykracza poza mury
szkotly. Tradycyjny sposob komunikacji, taki jak telefon, schodzi na drugi plan, podczas
gdy coraz wigkszg popularnos$¢ zyskuje kontakt realizowany za posrednictwem poczty
elektronicznej oraz e-dziennika.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne, TIK w liceum na przed-
miocie geografia, wyposazenie klas geograficznych w Bielsku-Biatej, komunikacja
w szkole.

INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN THE GEOGRAPHY
CLASSROOM IN THE OPINION OF SECONDARY SCHOOL PUPILS

Summary

Information and communication technology (ICT) is necessary for functioning in the
twenty-first century. It is important that the schools and teachers create opportunities for
the development of ICT competences. Therefore, the aim of the study is to show the
information infrastructure and the extent of its use in daily practice in geography lessons
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in the secondary schools in Bielsko-Biala. Another aim is to assess teacher’s
competences in the use of information and communication technology.

Studies have shown that the teachers have access to a computer or laptop, but more
than a half of them use these utensils rarely in geography lessons. Bielsko-Biala high
school pupils assess their proficiency in computer technologies better than teachers. As
the main barriers to the use of ICT respondents indicated a lack of good equipment and
a inadequate competence levels. This means not using the potential of new technologies
or limitation of their use to a basic level.

Geography teachers contact pupils and their parents not only at schools but also
outside schools. Traditional means such as phones are gradually phased out by
electronic and ICT devices such as e-mails and e-registers.

Key words: information and communication technologies, ICT, secondary school,

geography.
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WPROWADZENIE

Latwiejszy dostep do informacji, dzicki upowszechnieniu stosowania kompu-
teréw i Internetu, spowodowat zmniejszenie konieczno$ci zapamigtywania wielu
informacji. Dysponujac sprzetem z odpowiednim oprogramowaniem i dostgpem
do Internetu, mozna odszuka¢ niemalze kazda potrzebng informacj¢. Umiejet-
no$¢ wyszukiwania informacji i ich ocena stajg si¢ rownie wazne, jak sama
znajomos$¢ faktow 1 wiadomosci. Umiejgtnos¢é postugiwania si¢ technologiami
informacyjnymi oraz sposob ich wykorzystania decyduja o funkcjonowaniu
w dzisiejszym spoteczenstwie. Chodzi tu zarowno o funkcjonowanie na rynku
pracy, sfer¢ kultury i o podtrzymywanie relacji miedzyludzkich. Nowoczesne
media i1 rozw6j technologiczny, szczegélnie w zakresie komunikacji, wywieraja
wplyw na spoleczenstwo, ktére nie bez przyczyny nazywane jest spoteczen-
stwem informacyjnym (Goban-Klas, Sienkiewicz 1999) lub spoteczenstwem
sieci (Castells 2011).

Spoteczenstwo informacyjne tworza kolejne pokolenia, rdznigce si¢ od sie-
bie. Mtodsze pokolenia kieruja si¢ innymi motywami niz pokolenia bedace
w ich wieku parg lat temu. Pokolenie dzisiejszych gimnazjalistow wychowywato
si¢ w $wiecie wszechobecnych komputerow, Internetu, telefonow komorko-
wych, odtwarzaczy mp3, cyfrowych aparatow fotograficznych, telewizji, re-
klam, i nie wyobraza sobie bez nich zycia. Sg nazywani cyfrowymi tubylcami
lub pokoleniem Z (nastgpcy pokolenia X i Y)'. Dla odmiany nauczyciele czesto
okreslani sg jako cyfrowi imigranci, dla ktérych postugiwanie si¢ nowoczesnymi
technologiami nie jest tak tatwe i oczywiste (Polak 2009). Okazuje sig, Ze sg to

' Okreslenie ,,cyfrowi tubylcy i imigranci” zostalo wprowadzone do literatury przez
M. Prensky’ego w 2001 r.
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pokolenia postugujace si¢ zupetnie innymi jezykami. Tubylcy wolg hiperteksto-
wy dostep do informacji, najchetniej odbieraja informacje w formie obrazu
i dzwigku, a obstuga nowych urzadzen nie sprawia im problemu. Problemem
dzisiejszej szkoty jest whasnie zetknigcie si¢ dwoch roznych pokolen, majacych
trudno$ci z porozumieniem si¢. Wprowadzenie multimediow do ksztalcenia
przyczynia si¢ do zmniejszenia dystansu pomigdzy nimi, wymaga to jednak od-
powiedniego przygotowania ze strony kadry nauczycielskiej (Polak 2009).
System edukacji nie powinien by¢ obojetny wobec tych przemian. Uczenie
racjonalnego wykorzystania najnowszych technologii we wszystkich sferach
zycia pomaga unikaé zagrozen zwigzanych z korzystaniem z Internetu i przy-
gotowuje do funkcjonowania w nowym spoteczenstwie — spoleczenstwie infor-
macyjnym.

Multimedia czgsto nazywane sg hipermediami, nowymi mediami, megame-
diami. Sg utozsamiane z technologiami informatycznymi badZz technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, wchodzag w zakres mass mediow. Definicja
multimediow wynika z cztonow, z ktérych jest zbudowane pojecie: ,,multi” —
wiele, ,,media” — sposoby komunikowania si¢ (Kopalinski 2000). Caly czas nie
ma jednej zgodnej definicji multimedidw, co spowodowane jest postepem
technologicznym 1 poszerzaniem pierwotnego zakresu znaczeniowego. Wedtug
J. Gajdy (2005, s. 21)

multimedia to $rodki techniczne, ktorych podstawa jest komputer w sieci, z opro-
gramowaniem, podiaczony do innych mediéw, jak monitor, magnetowid, odtwarzacz
plyt kompaktowych, skaner, drukarka, mikrofon, co pozwala na dowolne wykorzy-
stywanie i taczenie roznych pod wzgledem kodu tekstow, ich przetwarzanie, two-
rzenie i rozprzestrzenianie za posrednictwem Internetu.

Zatem niezb¢dnymi elementami multimediow umozliwiajagcymi ich wyko-
rzystanie s3: urzadzenie techniczne (najczeSciej komputer), oprogramowanie,
polaczenie z Internetem. Wspotczesnie multimedia kojarzone sg nie tylko z kom-
puterami, ale takze z innymi urzgdzeniami elektronicznymi. Postgp technolo-
giczny spowodowal, ze urzadzenia, takie jak smartfony czy tablety, majg bardzo
podobne mozliwosci. Przez rozwoj technologii oraz podnoszenie poziomu prze-
twarzania i prezentacji informacji, zakres znaczeniowy multimediow nadal si¢
poszerza, dlatego najtrafniej mozna je okreslic jako ,,wymieszane elementy
audiowizualne na plaszczyznie cyfrowej, funkcjonujagce w cyberprzestrzeni”
(Gajda i in. 2006, s. 248, ryc. 1).

Problem badawczy opracowania dotyczy okreslenia znaczenia multimediow
w edukacji geograficznej w gimnazjach, na przyktadzie t6dzkich szkot. Gtowny
cel badania zostat zrealizowany poprzez cele szczegotowe, z ktorych pierwszy
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pozwolil na ustalenie stopnia wyposazenia pracowni geograficznych w multi-
media. Kolejny mial za zadanie okreslenie stopnia czestotliwosci korzystania
z multimediéw zarowno przez nauczycieli, jak i ucznidw podczas lekcji geo-
grafii, ale takze wskazanie tych multimediow, ktére sg najczesciej wykorzysty-
wane w procesie ksztalcenia. Poproszono rowniez nauczycieli o wyrazenie
opinii na temat znaczenia multimediow w ksztalceniu geograficznym przez
wskazanie zalet 1 wad szeroko poj¢tych multimediow. Kluczowym aspektem
wplywajacym na korzystanie z multimediow, oprocz samej ich dostgpnosci, jest
posiadanie przez nauczycieli odpowiednich kompetencji, umiejetnosci oraz
przygotowanie pedagogow w zakresie postugiwania si¢ technologiami informa-
cyjnymi, co rowniez poddano badaniu.

DZwiek

Hipertekst & C>
MULTIMEDIA ghlaz

7z Y

Animacja Wideo

Ryc. 1. Elementy systemu multimedialnego
Fig. 1. Components of multimedia system
Zrédto: J. Gajda i in. (2006)

Podstawowym narze¢dziem badawczym zastosowanym w pracy byl kwestio-
nariusz ankiety. Oprocz badan ankietowych przeprowadzono takze wywiady
z nauczycielami. Badania byly anonimowe i dobrowolne; zostaty przeprowa-
dzono w ponad potowie gimnazjéw publicznych nadzorowanych przez Wydziat
Edukacji Urzedu Miasta Lodzi (57% ogdlnej liczby szkot), ktore reprezentowaty
szkoly ze wszystkich dzielnic miasta. Gtowng grupe badawcza stanowito
34 nauczycieli, w tym 71% kobiet (osoby te wypehily kwestionariusz ankiety),
w wywiadach uczestniczylo osiem oséb”. Ankietowani w zdecydowanej wigk-

? Wywiady przeprowadzono z nauczycielami, ktérzy po zapoznaniu sie z kwestio-
nariuszem ankiety zrezygnowali z jej uzupelnienia, twierdzac, ze stan wyposazenia
pracowni geograficznej nie jest wystarczajacy do udzielenia odpowiedzi na wigkszos$¢
pytan zawartych w ankiecie.
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szosci byli nauczycielami z duzym doswiadczeniem pedagogicznym (tab. 1),
dominujaca grupe stanowily osoby z ponad 15-letnim stazem zawodowym (83%
respondentow), a wedlug stopnia awansu zawodowego przewazali nauczyciele
dyplomowani (67% badanych), pozostali to nauczyciele mianowani.

Tabela 1. Staz pracy pedagogicznej ankietowanych
nauczycieli (% wskazan)
Table 1. Number of years of teaching experience (%)

Staz pracy w szkole Odsetek ogotu
w latach wskazan
Do 15 17
16-20 53
21-25 20
26-30 10

Zrodto: badania wlasne.

Uzupehienie badan z nauczycielami stanowity dodatkowo informacje uzys-
kane z obserwacji bezposrednich, od studentéw studidéw licencjackich Wydziatu
Nauk Geograficznych Uniwersytetu L.odzkiego, ktorzy w marcu 2014 r. odby-
wali w gimnazjach praktyki pedagogiczne ciagte (uwzgledniono opinie 15 stu-
dentow obserwujacych pracg dziewigciu nauczycieli).

WYNIKI BADAN

Wyposazenie pracowni geograficznych w sprzet
multimedialny i czestotliwo$¢ korzystania
z multimediow na lekcjach

Wykorzystanie w procesie ksztalcenia najnowszych narzedzi wymaga odpo-
wiedniego wyposazenia pracowni. By nauczyciel mogt w petni skorzysta¢ z no-
wych technologii, powinien mie¢ dostep co najmniej do komputera z odpowied-
nim oprogramowaniem polgczonego z rzutnikiem multimedialnym i zestawem
glo$nikowym. Wspoélczesnie nauczyciele w coraz wigkszym stopniu korzystaja
z materialow zamieszczonych w Internecie, dlatego tez dostgp do sieci w pra-
cowni geograficznej jest bardzo pomocny. Aby uczniowie mogli aktywnie
uczestniczy¢ w lekcji, a nie jedynie przygladac si¢ wyswietlanym ,,obrazom”,
wazne jest, by pracownia byla wyposazona w tablice multimedialng. Duzym
ulatwieniem w pracy nauczycicla sg odpowiednie programy multimedialne.
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Dopiero w tak przygotowanej pracowni nauczyciel moze w pelni korzystaé
z nowych technologii.

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja, ze wyposazenie pracowni geo-
graficznych byto dosy¢ zréznicowane. Podstawowym sprzgtem, ktorym dyspo-
nowali nauczyciele, byl komputer — 3/4 ankietowanych miato do niego dostep.
Podobna liczba ankietowanych mogta tez korzysta¢ z zasobow umieszczonych
w sieci dzieki dostgpowi do Internetu’. Jednak nie wszystkie zasoby Internetu
np. takie jak filmy, czeSciowo tez animizacje czy nagrania dzwigkowe, mogty
by¢ w pelni wykorzystywane, poniewaz ponad potowa pracowni nie byla wypo-
sazona w zestawy glo$nikowe. Dostep do komputera czy Internetu w pracowni
jest mato przydatny, jesli nauczyciel nie dysponuje rzutnikiem multimedialnym,
a wsérdod respondentéw jedynie 54% zadeklarowato mozliwosé korzystania
z rzutnika w pracowni®. Jeszcze mniejszy byt odsetek wskazan dotyczacy tablicy
multimedialnej (ryc. 2). W tej sytuacji korzystanie z programow multimedial-
nych, ktérymi dysponowato ok. 58% respondentow, tez nie przyniesie zamie-
rzonych rezultatow.

Odsetek wskazan
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multimedialny  glosnikowy interaktywna multimedialne  internetu

Ryc. 2. Wyposazenie pracowni geograficznych w multimedia
Fig. 2. Multimedia equipment of geographic classrooms
Zrédlo: badania whasne

? Korzystanie z dziennikéw w wersji elektronicznej wymusza dostep do Internetu.
Wszystkie szkoty, w ktérych prowadzono badania, miaty do niego dostgp, jednak nie
zawsze byto to rownoznaczne z przytaczeniem wszystkich pracowni do sieci.

* Nie oznacza to catkowitego braku dostepu do rzutnikow — w szkotach znajduja sie
rzutniki przeno$ne, z ktorych nauczyciele moga korzystac, jednak takie rozwigzanie
utrudnia znacznie pracg.



156 Maria Adamczewska, Izabella Pawelczyk

Oceniajac wyposazenie pracowni w sprzet multimedialny, nalezy uwzglednic¢
takze jego stan techniczny. Opinie wigkszos$ci ankietowanych nauczycieli
(70%) w tej kwestii byty pozytywne’, w duzej mierze posiadany sprzet byt nowy
1 w znacznym stopniu spehnial ich oczekiwania. Problemem natomiast jest brak
rzutnikow utrudniajacy nauczycielom korzystanie z multimediéw, mimo to zde-
cydowana wigkszo$¢ ankietowanych czesto stosuje TIK podczas lekcji. W przy-
padku 69% nauczycieli czestotliwosé wykorzystania multimediow byta bardzo
wysoka — 27% ankietowanych korzystato z multimediow na kazdych zajeciach,
a kolejne 42% kilka razy w tygodniu (ryc. 3). Opcj¢ ,,inna czestotliwos¢” wy-
brato 8% badanych, uzasadniajac to celowa, zamierzong rezygnacja z multi-
medidow np. podczas prac klasowych, prowadzenia lekcji z wykorzystaniem
mapy (tradycyjny atlas), karty pracy czy podczas zaje¢ terenowych®.

Czestotliwosc: Odsetek wskazan
8
na kazdych zajeciach 0 e oz

kilka razy w tygodniu

raz w tygodniu

raz w miesiacu

raz w semestrze

JEABEDE

inna czestotliwosé
42

Ryec. 3. Czestotliwos¢ korzystania z multimediow na lekcjach geografii (%wskazan)
Fig. 3. Frequency of multimedia use in geography classes (%)
Zrodto: badania wlasne

* Do tej grupy nie naleza oczywiscie nauczyciele, z ktorymi przeprowadzono wy-
wiady, wedlug nich wyposazenie pracowni jest niedostateczne i dlatego nie wypehili
ankiety. Na negatywna ocen¢ wyposazenia pracowni i jego stanu technicznego wskazato
43% ogolu badanych (lgcznie osoby, z ktérymi przeprowadzono wywiady i ci, ktorzy
wypehili ankietg). To wiasnie w ich przypadku wzgledy techniczne badz organizacyjne
(prowadzenie lekcji w pracowni bez dostgpu do sprzetu multimedialnego, dzielenie
pracowni komputerowej z innymi nauczycielami, ktopoty techniczne, awarie sprzgtu) sa
gléwng przyczyng wymuszajaca rezygnacje lub znaczne ograniczenie w korzystaniu
z multimediow.

8 Uzasadnianie rezygnacji z multimediéw podczas zaje¢ terenowych nie do konca
jest uzasadnione — uczniowie mogg przeciez korzysta¢ w terenie z tabletow badZ smart-
fonow.
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Poréwnujac czestotliwo$¢ korzystania z multimedidow obecnie z wynikami
badan prowadzonych w latach wcze$niejszych, m.in. przez R. Uliszaka (1996),
M. Pliszke (2003), 1. Pasko, M. Kucharska-Zadto (2008), nalezy stwierdzi¢, ze
w badanej grupie jest ona znaczenie wicksza. Uzyskane dane sg takze lepsze niz
wynika to z badan ICILS z 2014 r., wedlug ktorych 41% polskich nauczycieli
wykorzystuje komputer na lekcji co najmniej raz w tygodniu — najrzadziej
sposrod wszystkich nauczycieli z 20 krajow objetych badaniem.

Jednak rozpatrywanie znaczenia multimediow w procesie ksztalcenia nie
nalezy ogranicza¢ tylko do okreslenia stopnia czestotliwosci korzystania z nich,
ale przede wszystkim do ustalenia sposobu, w jaki nauczyciele wykorzystuja
multimedia i czemu one shuza. Wyniki badan wskazuja, ze multimedia byty
stosowane glownie w celu zobrazowania i wyjasnienia zagadnien poruszanych
podczas lekcji’. Dlatego tez nauczyciele w pierwszej kolejnosci korzystali
z roznych ilustracji (zdjecia, grafiki) i prezentacji wykonanych przede wszyst-
kim w programie PowerPoint (ryc. 4). Znaczna grupa ankietowanych (40%)
wlaczata w tok zaje¢ takze filmy. Niestety, w zdecydowanie mniejszym stopniu
korzystano z animacji, ktorych mozliwos$ci w wyjasnianiu procesow i zjawisk sg
zdecydowanie wigksze niz ilustracji — bardzo czesto i1 czgsto stosowata anima-
cje jedynie 1/4 respondentdw.

Zdjecia, grafika

Mapy

Diwiek

Animacja

Film

Prezentacja

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

[% wskazan]
Whardzoczesto HEczesto MEczasami  Brzadko DOwcale

Ryc. 4. Czgstotliwos¢ wykorzystania wybranych multimediéw i elementow
multimedialnych na lekcjach geografii
Fig. 4. Frequency of use of selected multimedia and their elements in geography classes
Zrédto: badania whasne

7 W Komentarzu do podstawy programowej przedmiotu geografia, w zalecanych
metodach i srodkach dydaktycznych zwrdcono uwagg na wykorzystanie nowoczesnych
mediow m.in. prezentacji multimedialnych i zasobow Internetu ,,do prezentacji obrazow
pomocnych w analizie i kontemplacji poznawanych krajobrazow”.
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Wynika to m.in. z braku dostepu do programéw umozliwiajgcych tworzenie
map badZz programéw zawierajacych juz gotowe mapy, np. atlasow multime-
dialnych. Jednak w sytuacji, kiedy 3/4 ankietowanych deklarowato mozliwosé¢
korzystania z Internetu, w ktérego zasobach sg réwniez mapy, twierdzenie
o ograniczonej dostepnosci do tego typu materiatow nie jest w pelni uzasadnio-
ne. Z drugiej strony nauczyciele podkreslaja, ze indywidualna praca uczniéw
z mapami zamieszczonymi w atlasie jest bardziej efektywna niz z jedng mapa
wyswietlong na tablicy, dlatego tez w wielu przypadkach preferujg atlas w tra-
dycyjnej postaci.

Programy multimedialne i zasoby Internetu
wykorzystywane na lekcjach geografii

Stosowanie multimediéw podczas lekcji utatwiaja nauczycielom odpowied-
nie programy multimedialne. W badanej grupie 58% respondentow zadeklaro-
wato dostepnos$¢ do tego typu oprogramowania. Na pierwszym miejscu znalazty
si¢ programy przygotowane przez wydawnictwa, z ktorych podrgcznikow ko-
rzystaja uczniowie. NajczeSciej sg to zamieszczone w wersji elektronicznej
(ptyty CD) dodatkowe materialy, bedace uzupetnieniem tradycyjnego podrecz-
nika. Nauczyciele korzystaja z tego typu opracowan przygotowanych takze
przez inne wydawnictwa edukacyjne. Kolejng, ulepszong wersje wyzej wymie-
nionych materiatow dydaktycznych obecnie stanowig podreczniki multime-
dialne, czyli podreczniki w wersji elektronicznej wzbogacone o atrakcyjne do-
datki multimedialne w postaci: filméw, animacji, symulacji, pokazow slajdow,
¢wiczen interaktywnych itp.

Inne edukacyjne programy multimedialne wykorzystywane sa juz w znacznie
rzadziej. Sytuacja ta dotyczy przede wszystkim programéw stanowigcych odpo-
wiednik tradycyjnych encyklopedii geograficznych, kompendiow wiedzy, czy
plansz edukacyjnych, a w jeszcze mniejszym stopniu atlasow geograficznych.
Tylko pojedyncze osoby wskazywaly inne niz wyzej wymienione programy
edukacyjne.

Odmiennie ksztattuje si¢ sytuacja w przypadku korzystania z Internetu, ktd-
rego zasoby nieustannie si¢ powigkszajg. Ze wzgledu na specyfike przedmiotu,
jakim jest geografia, nauczyciele majg do dyspozycji szeroki wybor stron przy-
datnych w gromadzeniu i przetwarzaniu materiatow dla uczniow. Oprocz stron
wydawnictw szkolnych i portali edukacyjnych interesujacym zrodtem sg strony
podrdznicze, elektroniczne wydania prasy codziennej, tygodnikow czy czaso-
pism turystycznych. Ponadto strony instytucji panstwowych, organizacji spo-



Multimedia w ksztatceniu geograficznym... 159

tecznych, zawierajgce bazy danych, jak rowniez strony osob prywatnych, moga
by¢ zaréwno zroédlem informacji, jak i inspiracji.

Wsrod badanych nauczycieli najwigksza popularno$cia cieszyty si¢ strony
wydawnictw, wiking — portal edukacyjny oraz YouTube. Korzystaniec w pelni
z materialdw zamieszczonych na stronach poszczegolnych wydawnictw jest za-
rezerwowane dla nauczycieli, ktérzy pracujac z podrecznikiem danego wydaw-
nictwa, otrzymujg kod dostepu i po zarejestrowaniu si¢ na stronie majg dostep
do wszystkich umieszczonych na niej materiatow. Dzigki duzej konkurencji
miedzy wydawnictwami portale stajg si¢ coraz bardziej rozbudowane, powstaja
nowe opcje dla nauczycieli i uczniow, co wptywa pozytywnie i zachgca, a jed-
nocze$nie wymusza korzystanie z tych multimediow.

Uruchomienie w 2005 r. serwisu internetowego YouTube, ktéry umozliwia
bezptatne zamieszczanie 1 odtwarzanie filmow, sprawilo, Ze jest to migjsce
z olbrzymia baza filméw, w tym rowniez edukacyjnych. Nauczyciele mogg ko-
rzysta¢ z filmoéw przygotowanych w profesjonalnych studiach, ale takze z fil-
méw przygotowywanych przez osoby bedace pasjonatami danego zagadnienia.
Ciekawa alternatywa dla filmow profesjonalnych sg krotkie filmy autorstwa
mitodych Iudzi (np. studentéw lub nauczycieli), ktore w prosty i nieszablonowy
sposob wyjasniajg trudne dla uczniéw zagadnienia.

Serwis YouTube cieszy si¢ duzg popularnoscig wsrod mtodziezy, dlatego tez
korzystanie podczas lekcji z materiatow edukacyjnych w nim opublikowanych
daje uczniom szans¢ na lepsze zrozumienie prezentowanych tresci i wskazanie
Internetu jako zrédta informacji, a nie tylko rozrywki.

Kolejng grupa stron wykorzystywanych podczas lekcji sg strony z mapami,
wsrod ktorych najwicksza liczbg wskazan otrzymaty Google Maps 1 Google
Earth, duzo mniej natomiast Geoportal. Zaskakujacy jest fakt, ze nauczyciele,
stosujagc Google Maps i Google Earth, rzadko korzystaja z narzgdzia Street
View. Wsrdd stron o charakterze podrézniczym i turystycznym wymieniano
strong National Geographic.

Bardzo mato 0sob korzysta z portali przeznaczonych typowo dla nauczycieli,
takich jak Interklasa czy Scholaris. Tylko pojedyncze osoby wskazaly inne stro-
ny — znalazly si¢ w nich m.in. sat24.com poswigcona prognozowaniu pogody,
http://www.pl.euhou.net/, na ktorej zamieszczono m.in. program World Wilde
Telescope wraz z opisem, czy tez strona Instytutu Badan Edukacyjnych z baza
zadan geograficznych. Wsrod innych propozycji pojawita si¢ strona Polskiego
Radia z mozliwoscia odstuchania audycji ,,Swiat w powigkszeniu” oraz strona
zywaplaneta.pl. W wigkszos$ci przypadkow ankietowani nie wymieniali konkret-
nych stron, nie podawali ich nazw, lecz okres$lali jedynie tematyke (np. strony
z danymi statystycznymi, parkéw narodowych).
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Zasoby edukacyjne Internetu, pomimo swej bogatej oferty zajmuja dopiero
trzecie miejsce wsrod najczesciej wykorzystywanych multimedidw. Nauczyciele
czeSciej wybierajg multimedia oferowane przez wydawnictwa, gdyz s one
zbiezne z treSciami zawartymi w podreczniku, a ich stosowanie nie wigze si¢
z tak duzymi naktadami pracy, jak ma to miejsce w przypadku samodzielnie
przygotowywanych materiatdw. A jednak, co bardzo budujace, to wlasnie mate-
riaty samodzielnie tworzone przez nauczycieli zajmuja czotowa pozycje wsrod
multimediow wykorzystywanych przez nich w procesie ksztalcenia.

Stosowanie multimediow w ksztalceniu nie moze wigzac si¢ tylko i wylacz-
nie z pracg nauczycieli, ale powinno dotyczy¢ w réwnym stopniu pracy ucz-
nidow. W badanej grupie wszyscy pedagodzy zachecali i wdrazali uczniéw do
pracy z multimediami. Powszechnie stosowang forma jest tworzenie przez mio-
dziez prezentacji multimedialnych, ktore sg nastgpnie przedstawiane i omawiane
na forum klasy. Korzystanie z zasobow internetowych ma na celu m.in. ksztat-
towanie umiej¢tnosci wyszukiwania, porzgdkowania, selekcji i oceny analizowa-
nych materiatow. Stuzg temu zalozeniu prace domowe, w ktérych uczniowie
sa zobligowani do poszukiwania w Internecie informacji na wskazany temat.
W rozwijaniu umiej¢tnosci ,,sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi techno-
logiami informacyjno-komunikacyjnymi” (Podstawa programowa z komenta-
rzami, t. 5: Edukacja przyrodnicza, s. 19) oprécz tworzenia wlasnych materia-
tow, przegladania i analizy tre$ci zamieszczonych na witrynach internetowych,
korzystania z programéw komputerowych, wazne jest takze wykonywanie zadan
na platformie e-learningowej. Niestety ten sposob praktycznie nie jest wykorzy-
stywany przez badanych, jedynie dwie osoby go stosowaty.

Przygotowanie nauczycieli do korzystania
z multimediow w procesie ksztalcenia

Duzy wptyw na czgstotliwo$¢ korzystania z multimediéw oprocz samej bazy
(wyposazenia w sprzet) 1 jej stanu technicznego maja umiejetnosci nauczycieli.
Wsréd badanych 15% stanowily osoby, ktore ukonczyty studia podyplomowe
z zakresu informatyki, czyli ich przygotowanie teoretycznie powinno by¢ najlep-
sze. Wielu uczestniczyto tez w szkoleniach 1 kursach komputerowych (65% res-
pondentdow) organizowanych m.in. przez osrodki doskonalenia nauczycieli
w Lodzi. Jako przyktadowe kursy i szkolenia respondenci wymieniali: ,,Techno-
logie informacyjne i edukacja multimedialna w praktyce szkolnej”, ,,Interaktywne
modele nauczania”, ,,Nowoczesne narze¢dzia informatyczne w pracy nauczyciela.
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Tablica interaktywna”, ,,Wdrazanie Lodzkiej Platformy Edukacyjnej”. Jeden
z badanych uczestniczyl w szkoleniu dotyczacym wykorzystania programu
WorldWideTelescope®. Dodatkowa okazja do podnoszenia umiejetnosci w za-
kresie stosowanie nowoczesnych narzedzi TIK byt udziat nauczycieli w pro-
jektach edukacyjnych organizowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
instytucje naukowe, stowarzyszenia i organizacje o charakterze edukacyjnym,
czy firmy komputerowe. Do najczgsciej realizowanych przez respondentéw pro-
jektow nalezy zaliczy¢ ,,Cyfrowa szkote”, Eduscience” i ,,Intel — nauczanie ku
przyszto$ci”. Niestety, wsréd wymienionych nie pojawila si¢ zadna informacja
o szkoleniach zwigzanych z wykorzystaniem GIS na lekcjach geografii, co za-
pewne przyczynito si¢ do matej czestotliwosci stosowania map w wersji elektro-
nicznej przez nauczycieli (por. ryc. 4).

Wymienione przez nauczycieli kursy i szkolenia, w ktorych brali udzial,
pozwalajg stwierdzi¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych (80% zadekla-
rowato ukonczenie choéby jednego kursu lub szkolenia komputerowego) postu-
guje si¢ (przynajmniej w stopniu podstawowym) nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi. Potwierdza ten fakt takze stosunkowo wysoka
czgstotliwosé korzystania z multimediow podczas lekcji (por. ryc. 3). Mimo to
nauczyciele widzg potrzebe dalszego doksztatcania si¢ 1 w wigkszosci chetnie by
w nich uczestniczyli.

Multimedia w ksztalceniu geograficznym w opinii badanych nauczycieli.
Opini¢ nauczycieli na temat multimediéow i ich znaczenia w ksztalceniu geo-
graficznym najpelniej obrazuje zestawienie wymienionych wad i zalet. Zdecydo-
wanie w zestawieniu tym przewazajg opinie pozytywne — 20% respondentow nie
wskazato zadnych wad, a pozostali podali jedng lub dwie. Wymienione wady
odnosity si¢ do jakosci 1 dostepnosci oferowanych multimediow, ich wptywu na
ucznia oraz nakladu pracy wymaganego do ich przygotowania.

Oceniajac jako$¢ i dostgpno$¢ multimedidow, nauczyciele zwracali uwage na
btedy merytoryczne, szczegdlnie czgsto pojawiajgce sie w zrodlach interneto-
wych, przestarzale tresci, brak aktualizacji oraz niedostosowanie do wymogow
podstawy programowej. Negatywnie oceniali dziatania wydawnictw edukacyj-
nych, ktore udostepniajg swoje zasoby multimedialne tylko tym nauczycielom,
ktorzy wybrali ich podrecznik. Ponadto utrudnieniem w korzystaniu z multi-
mediow jest ich duze rozproszenie, brak miejsc (portali internetowych), w kto-

¥ Program przeznaczony do wizualizacji Wszechéwiata pozwala na ogladanie tréj-
wymiarowych modeli planet Uktadu Stonecznego oraz zdje¢ zebranych przez kosmiczne
teleskopy (www.worldwidetelescope.org).
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rych zostalyby zgromadzone i skatalogowane wszystkie multimedia niezbe¢dne
w procesie ksztatcenia geograficznego’.

Multimedia bgdgce nosnikiem ogromnych mozliwos$ci niosg, niestety, takze
duze zagrozenie i moga wplywaé negatywnie na osobowos¢ miodych ludzi
(Kuzminska-Sosnia 2004). Ankietowani nauczyciele dostrzegali problemy wy-
nikajgce z korzystania z multimediow. NajczeSciej zwracali uwage na bezkry-
tyczne przyjmowanie przez uczniow informacji zamieszczanych w Internecie,
szczegolnie przy wykonywaniu prac domowych. Mlodziez positkuje si¢ lub
w cato$ci wyrgcza gotowymi rozwigzaniami zadan, ktére kto$ inny juz wczes-
niej opublikowat w Internecie. Taki sposob korzystania z multimediow wpltywa
negatywnie na rozwoéj ucznioéw, przede wszystkim zmniejsza ich kreatywnosc.

Multimedia, tak jak kazdy inny $rodek dydaktyczny stosowany podczas lekcji,
powinny by¢ odpowiednio dawkowane, gdyz ich przesyt powoduje szybkie
nudzenie si¢ uczniéw, natomiast nadmiar informacji przekazywanych za ich
posrednictwem prowadzi do trudno$ci z ,,uchwyceniem” tre§ci najwazniejszych
i po pewnym czasie moze powodowac klopoty zwigzane ze skupieniem uwagi,
ostabiong koncentracja itp. Natomiast samodzielne przygotowanie odpowiednich
materiatow do lekcji, ktore pozwolitby unikng¢ wymienionych probleméw, wy-
maga od nauczycieli duzych naktadéw pracy i czasu, co nie zawsze jest moz-
liwe.

Mimo wskazanych trudnosci, dla zdecydowanej wigkszosci ankietowanych
multimedia posiadaty wiecej zalet niz wad. W pierwszej kolejnosci nauczyciele
ci podkreslali korzystny wplyw nowych technologii na sam proces uczenia si¢
m.in. poprzez:

— szybsze przyswajanie wiedzy przez uczniow,

— lepsze rozumienie trudnych zagadnien,

— urozmaicenie lekcji, wzbudzanie zainteresowania i zaangazowanie ucz-
niow w tok lekcji, pobudzenie aktywnosci uczniéw np. przy wykonywaniu
zadan na tablicy interaktywnej,

— zachgcanie do nauki, zwickszenie zainteresowania geografia jako nauka,

— dziatanie na wyobrazni¢, rozwijanie tworczego myslenia, kreatywnosci
uczniow,

® W dynamicznie rozwijajacym si¢ $wiecie multimediow, w ktorym mozliwosci
publikowania jak i tatwos¢ w tworzeniu wlasnych stron internetowych sa bardzo duze,
sprawiajg, ze postulat utworzenie portalu zawierajacego wszystkie dostepne w Internecie
materialy geograficzne jest nierealny. Zamieszczane w Internecie materiaty sa ponadto
bardzo zréznicowane zarowno pod wzglgdem jakosciowym, jak i poprawnosci meryto-
rycznej. Dodatkowg trudnoScig sg kwestie praw autorskich i aspekt finansowy.
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— rozwijanie umiejetnosci korzystania i selekcjonowania materialow zrod-
towych.

Entuzjasci multimediow wskazywali na wiele ich zalet, ulatwiajacych nau-
czycielom m.in. przygotowanie si¢ do lekcji. Mozliwo$¢ skorzystania z tatwo
dostepnych grafik, zdjg¢ czy map w Internecie stwarza szanse przygotowania
lepszych wizualizacji i pelniejszego przekazu informacji, wspomaga nauczyciela
w objasnianiu trudnych zagadnien, szczegélnie tych wymagajacych dobrze
rozwinigtej wyobrazni przestrzennej. Korzystanie z nowych technologii przy-
czynia si¢ zatem nie tylko do przedstawienie konkretnych tresci, obrazowania
procesow, czy powigzan przyczynowo-skutkowych, ale takze do rozwijania
wyobrazni przestrzennej i ksztattowania zmystu przestrzennego. Ponadto zasoby
Internetu 1 roznorodnos¢ aplikacji umozliwiajg ich wykorzystanie wlasciwie
podczas kazdej lekcji. Badania wykazaly, ze narzgdzia TIK najczeséciej wigczane
sa do lekcji z zakresu geografii regionalnej i geografii Polski. Szczegélnie przy
tematach majacych na celu charakterystyke panstw. Uczniowie samodzielnie
przygotowuja prezentacje, gtownie z wykorzystaniem programu PowerPoint,
ukazujace specyfike ich regionu, miejsca zamieszkania, atrakcyjnos¢ turystyczng
Polski, dokonujac przegladu krajobrazow Polski, czy zabytkow UNESCO.
W przypadku geografii fizycznej udzial materialdow przygotowanych samo-
dzielnie przez uczniéw maleje. Zdecydowana wigkszo$¢ multimedidw prezento-
wana przy tematach dotyczacych ruchow Ziemi, budowy jej wnetrza, procesdw
endo- i1 egzogenicznych czy stref klimatyczno-glebowo-roslinnych jest wyni-
kiem poszukiwan i pracy wlasnej nauczycieli.

Zycie we wspolczesnym, zglobalizowanym i dynamicznie rozwijajagcym sie
Swiecie wymaga cigglej aktualizacji posiadanych informacji. Nauczyciel geo-
grafii musi na biezaco weryfikowac tresci zawarte w podrecznikach i w tym celu
bardzo pomocny jest Internet. Nauczyciel geografii nie moze, niestety, w pelni
zgodzi¢ si¢ z pogladami Geografa spotkanego przez Matego Ksigcia, ktory
twierdzil, ze ,ksiggi geografii sg ksiggami najbardziej cennymi ze wszystkich
ksigg. Nigdy nie tracg aktualno$ci” (Saint-Exupéry 1998). Konieczno$¢ znajo-
mosci biezacych wydarzen dla wielu ankietowanych stanowi impuls do rozwoju
osobistego i zawodowego, co uznaja za wielkg warto$¢ wykonywanej przez nich
pracy i zawodu nauczyciela geografii. Szeroko pojete multimedia sg narzgdziem,
ktére pomaga im spetni¢ ten warunek.

Korzystanie z nowoczesnych technik ma jeszcze jeden, bardzo istotny aspekt
zwigzany z pracg nauczyciela — multimedia sg jedng z plaszczyzn pomocng
w tworzeniu dobrych relacji z wychowankami. Zainteresowanie zdobyczami
techniki dzielone przez wychowankow i1 pedagogow stwarza okazje do rozmow,
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dzielenia si¢ swoimi pasjami i wykorzystania ich na gruncie szkolnym. Nau-
czyciele potrafigcy stosowa¢ nowoczesne aplikacje zyskuja przychylno$¢ ucz-
nidw, a tym samym przyczyniajg si¢ do ksztaltowania pozytywnego wizerunku
pedagogdw i obalania stereotypow, ze wszyscy nauczyciele to ,,cyfrowych imi-
granci”.

Respondenci zwrocili uwagg takze na inny pozytywny aspekt multimedidw
w procesie ksztalcenia. Nauczyciele, majac swiadomo$¢ swobodniejszego niz
oni, a wrgez intuicyjnego postugiwania si¢ multimediami przez uczniow, doce-
niajg w nich te umiejetnosei i czynia takich uczniéw swoimi asystentami. Dzia-
fania te majg bardzo duzg wartos¢ wychowawczg, uczniowie czujg si¢ wyrodz-
nieni i docenieni, dzigki czemu wzrasta ich motywacja do uczenia si¢. Szkota
staje si¢ miejscem, w ktorym nie tylko muszg si¢ uczy¢, ale tez miejscem, gdzie
dziela si¢ swoimi umiejetnosciami z rowiesnikami i z nauczycielami. Ten spo-
sob zachowania nauczycieli jest przyktadem postgpowania, ktore przyczynia si¢
do zmniejszania dystansu migdzy cyfrowymi tubylcami a cyfrowymi imigran-
tami, a jednocze$nie budowania dobrych relacji mi¢dzy nimi.

PODSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonych badan jednoznacznie wskazujg na rosngce zna-
czenie multimediow w procesie ksztalcenia geograficznego. Warunkiem ko-
niecznym do stosowania multimediow jest ich dostgpno$¢ i odpowiedni stan
techniczny, ktéry nie zawsze jest taki, jakby zyczyli sobie tego nauczyciele, ale
systematycznie ulega poprawie. Jednak oprocz kwestii technicznych, stanu wy-
posazenia pracowni, najwazniejszy jest czynnik ludzki. Bardzo istotne jest
dostrzeganie przez badanych mozliwosci, jakie dajg nowoczesne technologie
i dazenie do ich wdrazania w proces ksztalcenia geograficznego, co wigkszos¢
respondentow stara si¢ czyni¢. Powszechnie stosowane sg prezentacje multime-
dialne, ilustracje i filmy. Warto, by na nastgpnym ectapie w wigkszym stopniu
nauczyciele wykorzystywali narzgdzia GIS, proste programy umozliwiajace im
samodzielne przygotowanie sprawdzianow, kartkowek oraz by wigczyli do swej
praktyki multimedialne gry edukacyjne. Nalezy zadbac¢ takze o to, by w przy-
szto$ci multimedia czgsciej stuzyly rozwigzywaniu problemow, a nie tylko ich
obrazowaniu. By moc sprosta¢ tym wymaganiom, konieczne jest state doksztal-
canie si¢ nauczycieli zarowno na dobrze przygotowanych kursach i szkoleniach,
jak 1 w formie samoksztatcenia. To dzigki zaangazowaniu nauczycieli i ich od-
powiedniemu podejsciu do nowych technologii jest szansa na to, by w szkotach
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uczniowie i nauczyciele postugiwali si¢ wspolnym jezykiem oraz potrafili go
wlasciwie uzywac, tak by mogli jak najlepiej funkcjonowaé w spoteczenstwie
1 we wspotczesnym $wiecie.

LITERATURA

Castells M., 2011, Spofeczenstwo sieci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Gajda J., 2005, Media w edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Torun.

Gajda J., Juszezyk S., Siemieniecki B., Wenta K., 2006, Edukacja medialna, Wydawnic-
two Adam Marszatek, Torun.

Goban-Klas T., Sienkiewicz P., 1999, Spoleczenistwo informacyjne: szanse, zagrozenia,
wyzwania, Wydawnictwo Fundacji Postepu Telekomunikacji, Krakow.

Kompetencje komputerowe i informacyjne miodziezy w Polsce. Raport z migdzynaro-
dowego badania kompetencji komputerowych i informacyjnych ICILS, 2014, IBE
Warszawa.

Kopalinski W., 2000, Stownik wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych z almana-
chem, Swiat Ksigzki, Warszawa.

Kuzminska-Sosnia B., 2004, Negatywny wplyw multimediow na osobowos¢ ucznia, [w:]
Furmanka W., Walata W. (red.), Technika — Informatyka — Edukacja, Rzeszow,
s. 211-215.

Pasko I., Kucharska-Zadlo M., 2008, Doskonalenie nauczycieli. Mity i rzeczywistosc.
[w:] Muchacka B., Szymanski M. (red.), Nauczyciel w Swiecie wspolczesnym,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow, s. 289-297.

Pliszka M., 2003, Technologia informacyjna a funkcje komputera w ksztatceniu geogra-
ficznym, ,,Stupskie Prace Geograficzne”, 1, s. 141-146.

Podstawa programowa z komentarzami, t. 5: Edukacja przyrodnicza, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, 2011, Warszawa.

Polak M., 2009, Cyfrowi tubylcy i imigranci, Warszawa:
http://www.edunews.pl/system-edukacji/przyszlosc-edukacji/622-cyfrowi-tubylcy-i-
imigranci (dostep: 25.10.2014).

Prensky M., 2001, Digital natives, digital immigrants. Part 1, ,,On the Horizon”, 9 (5),
s. 1-6: http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20 Natives,
%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf (dostep: 25.10.2014).

Saint-Exupéry A., 1998, Maly Ksigze, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa.

Uliszak R., 1996, Internet — szansa dla nauczycieli geografii, ,,Geografia w Szkole”, 1,
s. 37-41.

Strony internetowe

www.worldwidetelescope.org (dostep: 25.10.2014).



166 Maria Adamczewska, [zabella Pawelczyk

MULTIMEDIA W KSZTALCENIU GEOGRAFICZNYM
- PRZYKEAD GIMNAZJOW W LODZI

Streszczenie

We wspoélczesnym $wiecie umiejetnos¢ sprawnego poshugiwania si¢ technologiami
informacyjnymi decyduje o funkcjonowaniu jednostki. W wieku cywilizacji cyfrowej
szkoty powinny wdraza¢ nowe metody ksztalcenia rozwijajagce w uczniach umiejetnosci
wyszukiwania informacji, oceng ich wiarygodnos$ci i istotnosci, przetwarzania czy
prezentacji. Wykorzystanie na lekcjach szeroko pojetych multimedidéw moze w znacz-
nym stopniu wzbogacac¢ proces ksztalcenia geograficznego, zwigkszyc¢ jego atrakcyjnosé
i polepszy¢ jego efektywnosc.

W opracowaniu podjeto probe okreslenie stopnia wykorzystania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (TIK) i ich znaczenia w edukacji geograficznej. Stopien wy-
korzystania multimediow w procesie ksztalcenia zostat okreslony na podstawie przepro-
wadzonych badan ankietowych wsrod nauczycieli geografii w 16dzkich gimnazjach. Na
ich podstawie okreslono wyposazenie pracowni geograficznych w sprzet multimedialny,
jego stan techniczny oraz czestotliwo$¢ wykorzystania. Analizie poddano réwniez czgs-
totliwo$¢ wykorzystania wybranych elementow multimedialnych, tj. ilustracje, mapy,
animacje, filmy, prezentacje multimedialne i nagrania dzwigkowe w procesie ksztat-
cenia. Badania pozwolity wskaza¢ najczesciej wybierane przez nauczycieli programy
komputerowe i strony internetowe oraz okresli¢, w jaki sposob i przy realizacji ktorych
zagadnien z podstawy programowej z nich korzystajg.

Stosowanie nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych wymaga nie
tylko odpowiedniego sprzgtu i oprogramowania, ale przede wszystkim umiejetnosci
sprawnego postugiwania si¢ nim. Multimedia beda odgrywaé znaczacg rolg w procesie
ksztalcenie pod warunkiem, ze nauczyciele chetnie beda z nich korzysta¢. Dlatego tez
w badaniach podjeto kwestie umiejetnosci nauczycieli i ich przygotowania w zakresie
TIK.

Dokonujac calosciowej oceny multimediéw w ksztatceniu geograficznym, uwzgled-
niono opinie ankietowanych nauczycieli, wsrod ktorych przewazali entuzjasci nowych
technologii. Badania wykazaty, ze multimedia, mimo pewnych ograniczen, gtdwnie na-
tury technicznej, odgrywaja coraz wigksza role w ksztalceniu geograficznym.

Stowa kluczowe: geografia, multimedia, edukacja, podstawa programowa, gimna-
zjum, £.6dz.

MULTIMEDIA IN GEOGRAPHICAL EDUCATION
- SUCH AS GYMNASIUMS IN £ODZ

Summary

In this day and age the ability of managing information technologies is a key factor
of the functioning of every individual. At the time of the “digital civilization” schools
ought to introduce modern teaching methods developing students skills such as seeking,
selecting, evaluating information as well as its further processing and presentation. The
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use of multimedia in the school classroom may significantly enrich the process of
geographical education, boost its attractiveness and enhance effectiveness.

The present paper attempts to determine the extent and the role of the ICT use in the
geographical education. As far as the extent of use is concerned, the main source of data
is the survey undertaken in the lower secondary schools in Lodz. The research puts light
not only on the availability and quality of multimedia and ICT equipment in the schools
but also unveils some new facts concerning the frequency of them being used by the
teachers. A special focus has been put on the popularity of certain multimedia-based
teaching components such as the use of illustrations, maps, animations, movies,
presentations and soundtracks. The investigation has shown which applications and
websites are preferred by teachers. Moreover several sound conclusions have been
formulated on the manner ICTs are used and the thematic scope of the curriculum
covered with their aid.

The use of the modern ICT undoubtedly requires proper hardware and software but
above all it is the ability to handle them confidently what makes the difference.
Multimedia will play a major role in the teaching process on condition that the teachers
want to make use of them. Therefore the research included the problem of teacher's
readiness for the use of ICT.

While formulating overall evaluation of multimedia use in the geographical
education the author considered the opinions of the teachers who in the end turned out to
be ICT-enthusiasts. The research has proved that despite certain obstacles and
limitations, mainly of technical nature, the ICT"s role in the geographical education is
constantly increasing.

Key words: geography, multimedia, education, core curriculum, gymnasium, Lodz.
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TECHNOLOGIE INFORMACY]JNO-
-KUMUNIKACYJNE NA LEKCJACH PRZYRODY

Niektorzy widzg rzeczy takie jakimi sa
i pytaja — dlaczego?
Ja $nig o rzeczach, ktérych nigdy nie byto
i pytam — dlaczego nie?
W drodze powrotnej do Matusalema
George Bernard Shaw

WPROWADZENIE

W dobie ,,cyfrowych tubylcow” proces nauczania-uczenia si¢ przyrody wy-
maga wzbogacania lekcji o technologie informacyjno-komunikacyjne. Nauczy-
ciele i uczniowie muszg podgza¢ za zmianami, jakie przynosi rzeczywistosc.
Trzeba zdawac sobie sprawg, ze ,,szkota, ktéra nie uwzglednia zmian, przygoto-
wuje do zycia i funkcjonowania we wczorajszym spoleczenstwie, nie zas do
tego, co uczniow czeka w przysziosci” (Zylinska 2013, s. 196). Technologie
informacyjno-komunikacyjne wprowadzajg nauczycieli w nowy fascynujacy
swiat metodyki. W $wiat, w ktorym proces edukacyjny jest kreatywny i atrak-
cyjny. TIK wspieraja ucznidow w procesie uczenia si¢, a nauczycielom oferuja
bogaty wachlarz narzedzi dydaktycznych, stymulujagcych wyobraznig¢ uczniow.

Czesto jednak nauczycielom wydaje si¢, ze sg one trudne, wymagaja skom-
plikowanych zabiegdw i stworzenia jakich$ niewiarygodnych warunkow. Nalezy
jednak szukaé sposobow, by nauczyciele przyrody na prowadzonych przez
siebie zaj¢ciach wykorzystywali nowoczesne technologie. Oczywiste jest, ze
lekcje przyrody powinny by¢ prowadzone praktycznie, w bezposrednim kon-
takcie z przyroda, czyli przede wszystkim w terenie. Sposobdw jest na to wiele.
Jednak trzeba réwniez pamigtac, ze naduzywanie mediow spotecznosciowych,
jak 1 innych ,,efekciarskich” zastosowan technologii informacyjno-komunika-
cyjnych moze sprawié¢, ze nauczyciele zaniedbajg rozwijanie istotnych meryto-
rycznych umiej¢tnosci uczniow.
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W przecieraniu metodycznych szlakéw nieuniknione jest zapoznanie si¢
z rozwigzaniami z zakresu nowych technologii. Bez watpienia wptywa to na
zmiane¢ stylow pracy na lekcjach przyrody, zajeciach terenowych i przyrodni-
czych zajeciach pozalekcyjnych. Lekcje sg ciekawsze, dzigki temu lepiej trafiaja
do ucznia, ktory najczesciej nie stroni od cyfrowego §wiata. Uczniowie sg zado-
mowieni czesto lepiej w $wiecie iPadow, telefonow komorkowych, kompute-
row, tabletdOw niz w otaczajacej ich rzeczywistosci, stad nauczyciele za pomocg
TIK na lekcji porozumiewaja si¢ lepiej ze swoimi uczniami, gdyz ,,mowia” tym
samym je¢zykiem. Wspolne poznawanie nowych rozwigzan i zastosowanie tych
urzadzen wplywaja pozytywnie na relacje nauczyciel-uczniowie, budujg bar-
dziej partnerska wigz. Dzigki odpowiedniemu ukierunkowaniu zainteresowan
uczniow TIK moze ponadto wspiera¢ ich rozwoj (Rybinska 2013).

METODYKA BADAN

Celem badania byto uzyskanie wiedzy o tym, jakie sa sposoby i mozliwosci
wykorzystywania TIK w nauczaniu oraz uczeniu si¢ ucznidow w czasie lekcji
przyrody i na zajeciach pozalekcyjnych. Rozpoznanie postaw nauczycieli, ktore
przektadaja si¢ bezposrednio na gotowos¢ do wykorzystania nowoczesnych
technologii jako jednego ze sposobow przekazywania i utrwalania wiedzy, moze
stanowi¢ istotng wskazowke ukazujgca praktyczne rozwigzania, zmierzajace do
swiadomego i racjonalnego stosowania TIK w procesie edukacyjnym.

Chcac uzyskac¢ odpowiedz na pytanie, jak nauczyciele przyrody w szkotach
podstawowych radza sobie z wyzwaniami rewolucji technologicznej, ktora
zmienila sposob zycia i mézgi mtodych ludzi, zaprojektowano i przeprowadzono
badania ilosciowo-jakosciowe. Badania zostaly przeprowadzone w docelowej
probie szkot podstawowych w gminie Rybnik. Adresowane byty do nauczycieli
wszystkich rybnickich szkot podstawowych, w tym takze zespotow szkolno-
-przedszkolnych. W celu przeprowadzenia badan podj¢to kontakt ze szkotami za
posrednictwem poczty elektronicznej. W badaniach wzigto udziat 26 placowek —
25 publicznych szkot podstawowych (z 27 znajdujacych si¢ w gminie Rybnik)
i jedna spoteczna szkota podstawowa. Respondentami byta grupa 29 aktywnych
zawodowo nauczycieli, uczgcych przyrody na drugim etapie edukacyjnym,
w wigkszo$ci jednorodnych pod wzgledem doswiadczenia zawodowego; spo-
srod nich 90% byto nauczycielami dyplomowanymi, a wigc osobami posiada-
jacymi najwyzszy stopien awansu zawodowego. Mozna zatozy¢, ze opanowali
oni umiej¢tnos$ci wykorzystywania w pracy TIK, niezb¢dne do uzyskania stop-
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nia awansu nauczyciela mianowanego i dyplomowanego. W badaniu wzigto
udziat 28 kobiet i jeden me¢zczyzna. Kazda z nich wypehita ankiete sktadajaca
si¢ z 19 pytan (otwartych oraz zamknigtych), skupiajacych si¢ na problematyce
wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjne;.

WYNIKI BADAN

Nauczyciele przyrody dobrze oceniali swoje kompetencje w zakresie TIK
w ksztalceniu przyrodniczym. Wiasne kompetencje jako ,,bardzo wysokie”
uznato 13,8% respondentow, 31% jako ,,dobre”, a 34,5% jako ,,wystarczajace”.
Okoto 1/5 zadeklarowata, ze ich kompetencje wymagaja doskonalenia (ryc. 1).
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Ryc. 1. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Jak ocenia Pan/Pani swoje kompetencje
w obszarze TIK w ksztatceniu przyrodniczym?”
Fig. 1. The dispersion of responses to the question: “How do you evaluate your
competence in ICT in natural science education?”
Zrodto: opracowanie whasne

Swobodny dostep do sprzetu i oprogramowania, ktore pozwalajg na korzy-
stanie z TIK w ksztalceniu przyrodniczym, miato 86,2% nauczycieli. Jedynie
13,8% z nich informowalo, ze nie ma dostepu do sprzetu, ktéry umozliwia
korzystanie z TIK w nauczaniu przyrody. Wsrdd przyczyn braku dostepu wy-
mieniono: brak pracowni przyrodniczej, brak sprzgtu i oprogramowania oraz
ograniczony dost¢p do Internetu.

Wyposazenie pracowni przyrodniczych rybnickich nauczycieli sklada sig¢
przede wszystkim z komputeréw (19,3% odpowiedzi), dostegpu do Internetu
(18,5%), projektorow multimedialnych (17,6%), programéw multimedialnych,
zestawu glo$nikow 1 tablic interaktywnych. Na ,,inne” wyposazenie w pracow-



172 Maria Stachowicz-Polak

niach sktadajg si¢ mikroskopy podiaczane do komputeréw, odtwarzacze DVD
oraz telewizor. Warto podkresli¢, ze osoby bioragce udziat w badaniu mogty
udzieli¢ wigcej niz jedng odpowiedz (tab. 1).

Tabela 1. Rozktad odpowiedzi na pytanie dotyczace wyposazenia pracowni
przyrodniczej w multimedia — sprzet, oprogramowanie itp.
Table 1. The dispersion of responses to the question about multimedia accessories
in natural science laboratory — equipment, software, etc.

Wyposazenie pracowni - Odpowiedzi Procent obserwacji
liczba procent
Komputer 23 19,3 88,5
Tablica interaktywna 12 10,1 46,2
Projektor multimedialny 21 17,6 80,8
Zestaw glosnikow 17 14,3 65,4
Dostep do Internetu 22 18,5 84,6
Programy multimedialne 19 16,0 73,1
Inne 5 4,2 19,2
Ogobtem 119 100,0 457,7

Zrodto: opracowanie wilasne.

W wigkszo$ci nauczyciele przyrody oceniali pozytywnie wyposazenie Swo-
ich pracowni — 17,2% ocenito je jako ,bardzo dobre” (ocena 6), ok. 1/3 jako
,,dobre”, ponad 24% uwazato swojg pracowni¢ jako ,,stabo 1 bardzo stabo wy-
posazong” (ocena 1 i2) (tab. 2).

Tabela 2. Rozktad odpowiedzi na pytanie dotyczace oceny wyposazenia pracowni
przyrodniczej w multimedia
Table 2. The dispersion of responses to the question on the level
of multimedia equipment in the natural science laboratory

Odpowiedzi wazne Procent
Skala ocen 5 i
czgstosé procent waznych odpowiedzi| skumulowany
0 1 3.4 3.4 3.4
1 5 17,2 17,2 20,7
2 2 6,9 6,9 27,6
3 3 10,4 10,3 37,9
4 3 10,4 10,3 48,3
5 10 34,5 34,5 82,8
6 5 17,2 17,2 100,0
Ogotem 29 100,0 100,0

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Respondenci uwazali, ze TIK i ich wykorzystanie maja wptyw na opanowa-
nie wiedzy i umiej¢tnosei z zakresu przyrody przez uczniow. Z tym stwierdze-
niem zgodzito si¢ 75,9% badanych osob, a 24,1% z nich zadeklarowato, Ze nie
jest pewna tego wptywu. Zadna z osob nie stwierdzila, ze ten wplyw nie ist-
nieje. Wérod argumentow przemawiajgcych za tym stwierdzeniem znajdujg si¢
m.in. wypowiedzi, ze u uczniow ksztaltowane sg umieje¢tnosci poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrodet, ma miejsce
efektywniejsze zrozumienie omawianego zagadnienia, w lepszy sposob jest zo-
brazowane rozwigzywanie problemu oraz jest mozliwo$¢ wigkszego zaintereso-
wania 1 zaktywizowania uczniow.

Wedlug ankietowanych do najpopularniejszych srodkow dydaktycznych sto-
sowanych w ksztatceniu przyrodniczym nalezaly prezentacje multimedialne oraz
filmy edukacyjne (obie kategorie ponad 30% odpowiedzi) i e-podrgczniki (po-
wyzej 25%). Nieznaczna liczba nauczycieli wykorzystywata w nauczaniu przy-
rody e-portfolio, WebQuest i inne srodki, takie jak ¢wiczenia interaktywne czy
multiatlasy (tab. 3). Zaden z respondentéw nie stosowat e-learningu, e-twin-
ningu oraz GIS. Ankietowani mogli zaznaczy¢ wigcej niz jedna odpowiedz.

Tabela 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Ktore z wymienionych metod i srodkow
dydaktycznych stosuje Pan/Pani w ksztatceniu przyrodniczym?”

Table 3. The dispersion of responses to the question: “Which of the methods
and measures do you use in natural education?”’

Wykorzystywane srodki - Odpowiedzi Procent obserwacji
liczba procent
e-portfolio 2 2,3 6,9
Webquest 1 1,2 3,4
e-podrecznik 22 25,6 75,9
Prezentacje multimedialne 29 33,7 100,0
Filmy edukacyjne 28 32,6 96,6
Inne 4 4,7 13,8
Ogotem 86 100,0 296,6

Zrodto: opracowanie wilasne.

Czgstotliwo$¢ korzystania z multimediow na lekcjach przyrody byta zrozni-
cowana. Najwigcej odpowiedzi miata kategoria ,,raz w tygodniu” (blisko 40%
ankietowanych), rownorzedne wartosci (po 27,6%) uzyskaty czestotliwosci ,,na
kazdej lekcji” oraz inne (tj. raz na dwa tygodnie, raz na kilka miesigcy, parg razy
w roku, w zalezno$ci od tresci lekcji oraz gdy jest mozliwos¢ skorzystania
z innej pracowni). Pozostate odpowiedzi (rz¢du 3%) miaty niewielkie znaczenie
w grupie ankietowanych (ryc. 2).



174 Maria Stachowicz-Polak

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Na kazdej Raz w Raz na Inne Brak
lekeji tygodniu potrocze odpowiedzi

Ryc. 2. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czestotliwos¢ korzystania
z multimedidéw na lekcjach przyrody”
Fig. 2. The dispersion of responses to the question: “Frequency of using
multimedia in the natural science classes”
Zrédlo: opracowanie whasne

Wedlug respondentéw uczniowie bardzo czgsto korzystali z multimediow
w celu przygotowania si¢ do zaje¢. Az 93,1% nauczycieli wskazato na t¢ od-
powiedz, natomiast 6,9% respondentow deklarowato, ze ich uczniowie uzywali
multimediow w tym celu. Osoby, ktore odpowiedziaty twierdzaco na to pytanie,
miaty dodatkowo wskazaé, w ramach jakich form korzystali z multimediow.
Prawie 40% wskazalo na lekcje przyrody, nieco mniej (33,3%) na przygo-
towanie do konkurséw przyrodniczych, a ponad 25% na zajg¢cia pozalekcyjne
(tab. 4). Takze w tym pytaniu mozna byto udzieli¢ wigcej niz jednej odpowiedzi.

Tabela 4. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czy Pana/Pani uczniowie korzystaja
z multimediéw w celu przygotowania si¢ do zajec? Jesli tak — to prosze
zaznaczy¢ w ramach jakich form?”

Table 4. The dispersion of responses to the question: “Do your students use
multimedia in preparing for classes? If yes — select in which form?”

Korzystanie z multimediéw przez uczniow Odpowiedzi Procent
w celu przygotowania si¢ do zajgé liczba procent | obserwacji

Na lekcje przyrody 25 39,7 92,6
Na zajecia pozalekcyjne 16 25,4 59,3
Przygotoyvame si¢ do konkursow 71 333 778
przyrodniczych

Inne 1 1,6 3,7
Ogobtem 63 100,0 2333

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Uczniowie korzystali z TIK najcz¢séciej w celu przygotowania pracy pisemnej
(prawie 37%), przy odrabianiu zadan domowych (33,8%) i przygotowujac si¢ do
lekcji przyrody, gtownie do sprawdzianéw i testow (20%). Na inny cel stoso-
wania TIK w ramach przygotowania si¢ do lekcji zwrocito uwage ok. 9% res-
pondentéw i wymienito takie sytuacje, jak przygotowanie prezentacji multime-
dialnej oraz poszukiwanie do§wiadczen, ktore mozna przygotowac i przedstawic
kolegom na lekcji (tab. 5).

Tabela 5. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Jesli Pana/Pani uczniowie korzystaja z TIK
w celu przygotowania si¢ na lekcje przyrody, napisz, w jakim celu je stosujg?”’
Table 5. The dispersion of responses to the question: “If your students use ITC

in preparing to classes, select which goal they use it for”

Cel korzystania z TIK przez uczniow Odpowiedzi Procent
na lekcje przyrody liczba procent | obserwacji
Przygotowywanie si¢ do sprawdziandw, testow 13 20,0 46,4
Odrabianie zadan domowych 22 33,8 78,6
Przygotowanie pracy pisemne;j 24 36,9 85,7
Inne 6 9,3 21,4
Ogobtem 65 100,0 232,1

Zrodto: opracowanie wilasne.

Ankietowani nauczyciele przyrody w zdecydowanej wigkszosci byli pewni
tego, ze wskazuja swoim uczniom aktualne i sprawdzone zrodta informacji z za-
kresu przyrody (86,2%), natomiast pozostata czeS¢ stwierdzita, ze ich zrodia
informacji moga nie by¢ aktualne (tab. 6).

Tabela 6. Odpowiedzi respondentéow na pytanie: ,,Czy Pan/Pani wskazuje swoim
uczniom wiarygodne i aktualne zrédla informacji przyrodniczej?”
Table 6. The dispersion of responses to the question: “Do you show your student
credible and current sources of natural science information?”

Odpowiedzi Procent
wazne czestose procent waznych odpowiedzi | skumulowany
Nie 4 13,8 13,8 13,8
Tak 25 86,2 86,2 100,0
Ogobtem 29 100,0 100,0

Zrodto: opracowanie wilasne.

Uczniowie, zgodnie z wymaganiami podstawy programowej, powinni posia-
da¢ umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji.
Umiejetnosci te u swoich ucznidw stwierdzito tylko 3,5% nauczycieli przyrody.
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Ponad potowa (51,7%) odpowiedziata ,,raczej tak”. Trudnosci z dookresleniem
tej umiejetnosci u ucznidw miato 31% respondentow. Tylko 13,8% z nich wska-
zato, ze ich uczniowie raczej nie maja takiej umiejetnosci. Zadna z os6b bada-
nych nie potwierdzita braku umiejetnosci analizy informacji (ryc. 3).
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0%

Tak Raczej tak Trudno Raczejnie
powiedziec

Ryc. 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czy Pana/Pani uczniowie posiadaja
umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji?”’
Fig. 3. The dispersion of responses to the question: “Do your student have abilities
of seeking, selecting and making critical analysis of information?”

Zrodto: opracowanie whasne

Uczacy przyrody majg duze mozliwo$ci wykorzystania portali edukacyjnych,
w tym portali wydawnictw szkolnych, parkéw narodowych i innych obszarow
chronionych oraz wyszukiwarek map, lokalizatoréw i stron instytucji badaw-
czych. Do najcze¢$ciej wymienianych nalezg strony wydawnictw: Nowa Era, Wi-
king, WSIP i strony internetowe: www.przyroda.gov.pl, www.ngodkrywca.pl
oraz www.parkinarodowe.edu.pl. Lacznie wymieniono ponad 30 adreséw stron
internetowych.

Nauczyciele-przyrodnicy wykorzystujg tez technologie informacyjno-komu-
nikacyjne w wielu procesach dydaktycznych. Jednakowy odsetek respondentéw
(po 18,8%) wskazat na przygotowanie lekcji przyrody i wyszukiwanie dodatko-
wych informacji celem poszerzenia swojej wiedzy. Nieznacznie mniej badanych
korzystalo z TIK do przygotowywania pomocy do pracy z uczniem zdolnym
(18%) 1 do prezentacji multimedialnych. Do opracowania sprawdzianoéw stoso-
wato je 15%, a zaledwie 9% do przygotowania pomocy do pracy z uczniem
majacym braki. Niewielki odsetek uzywat je w innych celach, takich jak przy-
gotowanie konkurséw i uczniéw do udziatu w konkursach (tab. 7). Respondenci
mogli zaznaczy¢ wigcej niz jedng odpowiedz.
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Tabela 7. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,W jakich procesach dydaktycznych
najczesciej wykorzystuje Pan/Pani TIK w ksztalceniu przyrodniczym?”’
Table 7. The dispersion of responses to the question: “In which didactic
processes do you use ICT in natural science?”
Procesy dydaktyczne - Odpowiedzi Procent .
liczba procent obserwacji
Przygotowanie lekcji przyrody 25 18,8 86,2
Wyszukiwanie dodatkowych informacji 25 18,8 86,2
Przygotowanie pomocy do pracy z uczniem 24 18.0 82.8
zdolnym
Przygotowamg pomocy do pracy z uczniem 12 9.0 414
majacym braki
Przygotowanie prezentacji multimedialnych 23 17,4 79,3
Przygotowanie sprawdzianow 20 15,0 69,0
Inne 4 3,0 13,8
Ogobtem 133 100,0 458,6

Zrodto: opracowanie wilasne.

Nauczyciele przyrody najczesciej stosowali technologie informacyjno-komu-
nikacyjne przy realizacji nastgpujacych tresci podstawy programowej: krajobrazy
Polski i Europy, Ziemia we Wszech$wiecie oraz krajobrazy $wiata. Ankietowane
osoby odpowiedzialy, ze TIK byly wykorzystywane (w réznym stopniu przy
wszystkich tre$ciach nauczania) do lekcji powtdrzeniowych, realizacji zagadnien
ekologicznych oraz w czasie przygotowywania i przeprowadzania do$wiadczen
biologicznych, chemicznych i fizycznych. Respondenci zdecydowanie chetnie
korzystali z TIK w procesach edukacyjnych w ksztalceniu przyrodniczym (po-
nad 93%). Pozostate osoby po potowie zadeklarowatly, ze nie korzystaty z nich
chetnie Iub nie udzielily Zadnej odpowiedzi (tab. 8).

Tabela 8. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czy chetnie Pan/Pani korzysta z TIK
w procesach edukacyjnych w ksztatceniu przyrodniczym?”’
Table 8. The dispersion of responses to the question: “Do you willingly
use ICT in educational processes in natural science?”

Odpowiedzi Procent
wazne czestose procent waznych odpowiedzi | skumulowany
0 1 3,4 3,4 3,4
Tak 27 93,2 93,2 96,6
Nie 1 3,4 3,4 100,0
Ogobtem 29 100,0 100,0

Zrodto: opracowanie wilasne.
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Respondenci deklarowali, ze korzystanie z TIK wplywa na jakos¢ ich pracy;
44,8% odpowiedziato, ze wptyw ten jest zdecydowany, tyle samo wskazato na
odpowiedz, ze ,,raczej wptywa”. Tylko niewiele ponad 10% badanych nauczy-
cieli nie okreslito swojego zdania w tej sprawie. Zadna z os6b badanych nie
udzielita odpowiedzi ,,raczej nie” i ,,nie” (tab. 9).

Tabela 9. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czy korzystanie z TIK w ksztalceniu
przyrodniczym wplywa na jako$¢ Pana/Pani pracy?”
Table 9. The dispersion of responses on the question: “Do you think using ICT
has influence on your work quality?”’

Odpowiedzi Procent
wazne czgstosé procent waznych odpowiedzi | skumulowany
Tak 13 44,8 44,8 44,8
Raczej tak 13 44,8 44,8 89,7
Trudno powiedzieé 3 10,4 10,4 100,0
Ogobtem 29 100,0 100,0

Zrodto: opracowanie wilasne.

W przypadku okres§lenia wptywu technologii informacyjno-komunikacyjnych
na efektywnos$¢ uczenia si¢ uczniow ponad 30% nauczycieli deklarowato, ze ten
wplyw istnieje, natomiast prawie potowa stwierdzilta, ze raczej istnieje. Tylko
17,3% badanej grupy nie bylo w stanie tego okresli¢. Zadna z ankietowanych
0s6b nie zaprzeczyla istnieniu tego wptywu (tab. 10).

Tabela 10. Rozktad odpowiedzi na pytanie: ,,Czy korzystanie z TIK w ksztalceniu
przyrodniczym wplywa na efektywno$¢ uczenia si¢ uczniow?”
Table 10. The dispersion of responses to the question: “Do you think using ICT
has influence on effective learning?”’

Odpowiedzi Procent
wazne czgstosé procent waznych odpowiedzi | skumulowany
0 1 3.4 3.4 3.4
Tak 9 31,0 31,0 34,5
Raczej tak 14 48,3 48,3 82,8
Trudno powiedzie¢ 5 17,3 17,3 100,0
Ogobtem 29 100,0 100,0

Zrodto: opracowanie wilasne.

Ankietowani nauczyciele przyrody mieli za zadanie wymieni¢ zalety i wady
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w ksztatceniu przyrod-
niczym. Zwrocili uwage na szybki i bogaty dostep do potrzebnych informacji, na
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mozliwo$¢ korzystania z zasobow dydaktycznych, na dzielenie si¢ wiedza 1 wy-
miang do§wiadczen, na tatwoS$¢ korzystania z testow w celu przygotowania
uczniéw do konkursow i sprawdzianu po klasie szostej oraz ulepszenie wizuali-
zacjg tresci programowych. Nauczyciele-przyrodnicy podkreslali tez znaczenie
TIK w procesie nauczania-uczenia si¢, zwlaszcza w trakcie poszukiwania
informacji 1 ich wykorzystywania na lekcjach. Twierdzili, Ze rozwijaja one
zainteresowanie przedmiotem oraz zwigkszaja aktywno$¢ na zajeciach, a takze
przyczyniaja si¢ do poszerzania wiedzy uczniow.

Respondenci mieli tez okazje zwroci¢ uwage na wady TIK. Wymienionych
wad bylo jednak znacznie mniej niz zalet. Zauwazyli m.in., ze Internet jest
czgsto traktowany jako jedyne i nieomylne zrédlo wiedzy, a uczniowie bez-
myslnie kopiujg informacje internetowe w czasie odrabiania zadan domowych,
ponadto nie odczuwajg potrzeby weryfikowania zdobywanych tg droga informa-
cji z innymi zrodtami wiedzy. Zdaniem nauczycieli korzystanie z technologii
informacyjno-komunikacyjnych moze by¢ powodem probleméw z czytaniem ze
Zrozumieniem i poprawng pisownig u uczniéw, moze tez utrudniaé prace
z tekstem podrgcznika oraz w trakcie korzystania z atlasu geograficznego.

PODSUMOWANIE

Technologie informacyjno-komunikacyjne odgrywaja istotng role w edukacji
przyrodniczej ucznidw, gldwnie jako narzedzie pomagajace wejs¢ na droge do
swiata cyfrowych tubylcdw, a co za tym idzie, przynoszace sukces w osigganiu
celéw edukacyjnych. Nauczyciele przyrody zauwazyli, ze wykorzystywanie TIK
ma wptyw na opanowanie wiedzy 1 umiejetno$ci przez uczniow oraz na efekty-
wno$¢ nauczania i uczenia sig, a takze na jako$¢ wykonywanej przez nich pracy.
Byli zdania, ze ich kompetencje w tym zakresie sg dobre, ale czgsto maja ograni-
czone mozliwos$ci wykorzystywania TIK, gtéwnie ze wzglgdu na niewystarcza-
jace wyposazenie pracowni przyrodniczych. Mimo dobrze rozwinigtych zdol-
nosci, nauczyciele stosowali okreslone srodki dydaktyczne, takie jak prezentacje
multimedialne, filmy edukacyjne czy e-podrgczniki, a unikali w swojej pracy
np. e-learningu, e-twinningu czy GIS, prawdopodobnie ze wzgledu na wiek
uczniow. Srodki te sa zbyt skomplikowane dla dzieci uczacych sie przyrody
w szkole podstawowej. Nauczyciele chetnie korzystali z licznych stron interne-
towych w celu przygotowania si¢ do zajec¢. Stosowane powszechnie multimedia
wykorzystywali bardzo czesto na zajeciach jako uzupelnienie do prezentowa-
nych tresci nauczania. Dobrze wywazali 1 uwzgledniali specyfik¢ nauczanego
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przedmiotu, jakim jest przyroda, a takze brali pod uwage zalecane warunki
i sposoby realizacji w podstawie programowe;j.

Wedlug nauczycieli przyrody uczniowie che¢tnie korzystaja z multimediow
w celu przygotowania si¢ do zajg¢ przyrodniczych, co pozytywnie wplywa na
ich uczenie si¢. Nauczyciele takze chetnie wykorzystuja TIK w réznorodnych
procesach dydaktycznych. Pewien niepokdj wzbudza rzadsze stosowanie TIK
w przygotowywaniu materiatdéw dydaktycznych do pracy z uczniem majacym
braki w wiedzy przyrodniczej, w porOwnaniu z pracg z uczniem zdolnym.
Nauczyciele sg §wiadomi mozliwosci i zagrozen ptyngcych z wykorzystywania
TIK w ksztalceniu przyrodniczym. Zwracaja jednak wigkszag uwage na stwa-
rzane przez nie mozliwosci w nauczaniu.

Wszystkie te obserwacje prowadza do jednego waznego stwierdzenia: zadne
technologie nie zastapig ksztalttowania u ucznidw postawy badawczej, dazenia
do poznawania prawidlowosci swiata przyrody, do stawiania hipotez na temat
zjawisk 1 procesow zachodzacych w przyrodzie oraz do ich weryfikacji w bez-
posrednim kontakcie z przyrods. Sa one dobrym sposobem na rozwijanie
w sobie postawy badacza, ktora moze przynie$§¢ zadowalajace efekty edukacji
przyrodnicze;.
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KUMUNIKACYJNE
NA LEKCJACH PRZYRODY

Streszczenie

Celem prezentowanego badania byto uzyskanie wiedzy o sposobach i mozliwosciach
wykorzystania TIK w nauczaniu i uczeniu si¢ uczniéw na lekcjach przyrody oraz w cza-
sie zaje¢ pozalekcyjnych. Grupe badawczg stanowito 29 nauczycieli przyrody z 26
placéwek znajdujacych si¢ na terenie gminy Rybnik. Badani wypeknili ankiete skta-
dajaca si¢ z 19 pytan. Analiza uzyskanych wynikow wykazata, ze nauczyciele czuja
potrzebe wykorzystywania TIK w nauczaniu i stosujg czgsto okreslone formy, programy
i $rodki z zakresu TIK. Nauczyciele zauwazajg rowniez braki w wyposazeniu pracowni
przyrodniczych oraz widzg potrzebe doskonalenia si¢ w zakresie TIK.

Stowa Kkluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), multimedia, nau-
czanie przyrody.

INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES
IN NATURAL SCIENCE LESSONS

Summary

The aim of the presented research was to broaden the knowledge about the means
and possibilities to use ICT in teaching and learning students in natural science lessons
and within extra-curricular activities. The examined group consisted of 29 natural
science teachers from 26 educational institutions located in the community of Rybnik.
The research method was based on a survey. The teachers filled in a 19-item ques-
tioannaire. The analysis of the results shows that teachers consider ICT-use necessary
and often introduce specific forms, programs and measures in the field of ICT. One of
the issues signaled by the teachers is the insufficient laboratory equipment. They also
claim that there is an urgent need to improve their skills in the field of ICT use.

Key words: information and communication technologies (ICT), media, teaching
natural science.
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WPROWADZENIE

Wspolczesne przemiany gospodarcze, spoteczne i technologiczne wplywaja
na ksztattowanie si¢ spoteczenstwa nowej jakosci, w ktorym zarzadzanie infor-
macja, jej jakos¢ i szybkos$¢ przeplywu to najwazniejsze czynniki konkuren-
cyjnosci (Dziekanski 2012).

W Polsce, zgodnie z przyjetymi kierunkami polityki rozwoju, podstawg spo-
teczenstwa informacyjnego jest gospodarka oparta na wiedzy, a zasadniczym
zasobem gospodarczym, skumulowanym zaréwno w bazach danych, jak i w spo-
tecznym potencjale intelektualnym, staje si¢ zaséb wiedzy, czyli informacji
1 sposadb jej wykorzystania (Cele i kierunki... 2000). Jednym z istotnych elemen-
tow zachodzacych zmian jest rozwoj 1 wzrost dostgpnosci technik informacyj-
nych. Nowoczesne technologie w panstwach rozwinigtych wspomagaja wiele
dziedzin zycia codziennego. Prowadzi to m.in. do zmian w mozliwosciach
ksztalcenia i podnoszenia kwalifikacji, cho¢by poprzez obnizenie kosztéw edu-
kacji (np. ksztalcenie e-lerningowe), uatrakcyjnienie nauczania przez zastosowa-
nie nowoczesnych narzedzi, zwigkszenie mozliwosci samoksztalcenia i ksztatce-
nia przez cate zycie.

Oprocz wielu niepodwazalnych zalet, rozwoj spoleczenstwa informacyjnego
niesie ze sobg takze szereg zagrozen. Te zidentyfikowane w obszarze edukacji
1 wiedzy zwigzane sg z: ,,przefadowaniem” informacyjnym, fragmentacja wiedzy
w miar¢ wzrostu ilosci informacji, rozkwitem ,,Slepej wiary” w mozliwo$¢ kom-
putera oraz zmniegjszeniem pedu do wiedzy i czytelnictwa, niestusznie niska
oceng pewnych typow wiedzy, a takze grozba catkowitego zastapienia nauczy-
cieli przez systemy informatyczne (Majta 2005).

Wsrod gtownych trudno$ci w upowszechnianiu zastosowania komputerow
w edukacji wymienia si¢ niedostatki w merytorycznym i metodycznym przygo-
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towaniu nauczycieli, barier¢ psychologiczng i niech¢¢ w stosowaniu TIK oraz
dostepno$¢ do dobrej jakosci sprzetu i aktualnego oprogramowania. Dlatego
w edukacji wspieranej komputerowo niezmiernie waznym problemem jest gle-
boka przemiana roli nauczyciela. Niezbe¢dne jest ksztaltowanie jego nowych
kompetencji, by mogt sta¢ si¢ inspiratorem i naukowym opiekunem ucznia
(Morbitzer 2002/2003).

W opracowaniu podjeto probe analizy poziomu cyfryzacji szkét na Pomorzu
w procesie wykorzystania strukturalnych funduszy unijnych od chwili wigczenia
Polski do Unii Europejskiej oraz z uwagi na dynamiczny rozwdj technologii
informacyjnych w tym okresie. Uruchomione dzialania stworzyly wigksze moz-
liwosci zaréwno dla samorzaddéw lokalnych, jak i1 poszczegdlnych placowek
o$wiatowych nie tylko w stopniu wyposazenia w sprzet, ale takze we wzroscie
swiadomos$ci w zakresie przydatnosci technologii informacyjnych i komuni-
kacyjnych w edukacji. Poddano analizie i interpretacji zestawienie warto$ci
srodkéw finansowych UE przeznaczonych na podniesienie poziomu cyfryzacji
spoteczenstw lokalnych w dwoch okresach programowania 2004-2006 oraz
2007-2013. W ujeciu ilo§ciowym przeanalizowano wszystkie projekty z progra-
mu Innowacyjna Gospodarka w okresie 2007—2013 realizowane przez jednostki
samorzadu terytorialnego oraz inne wspolnoty samorzagdowe wojewodztw: po-
morskiego i zachodniopomorskiego. Dodatkowo analizie jakoSciowej poddano
przyktad Shupska, ktore jako pierwsze miasto na Pomorzu rozpoczgto komplek-
sowe wdrazanie systemu cyfryzacji placowek oswiatowych, administracji 1 jed-
nostek wykonujgcych zadania publiczne.

STRATEGICZNE ZALOZENIA INFORMATYZAC)I
SPOLECZENSTWA POLSKIEGO

Informatyzacja Polski jako dzialanie na rzecz rozwoju spoteczenstwa i gos-
podarki znajdowata swoje odzwierciedlenie w dokumentach strategicznych juz
od 2001 r. (ePolska... 2001, Strategia informatyzacji... 2003). W 2005 r. zostal
opracowany dokument Strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski do
roku 2013 oraz perspektywiczna prognoza transformacji spoteczenstwa informa-
cyjnego do roku 2020, a nastgpnie Plan informatyzacji panstwa (DzU 2007, nr 61,
poz. 415). Stosownie do zalecen Odnowionej strategii lizbonskiej, wyznaczyt on
nastgpujace priorytety informatyzacji:

— zapewnienie wszystkim obywatelom 1 przedsi¢biorstwom infrastruktury
dostepu do ustug droga elektroniczng,
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— rozwo0j szerokiej i wartosciowe]j oferty ustug dostgpnych w Internecie
i cyfrowych mediach audiowizualnych,

— rozwo0j zasobow cyfrowych,

— powszechng edukacj¢ na rzecz spoteczenstwa informacyjnego.

Projekty, oméwione juz w pierwszym strategicznym dokumencie, tj. Strategii
informatyzacji Rzeczypospolitej Polskiej — ePolska (2003), zaktadaly rozwdj
technologii informatycznych celem zmniejszenia Iuki pomigdzy Polska a Unig
Europejska w zakresie dostgpnosci do informacji i ustug elektronicznych. Za
priorytetowe uznano realizacj¢ nastgpujacych zadan:

— umozliwienie powszechnego dostgpu do Internetu szerokopasmowego dla
szkot,

— stworzenie platformy Wrota Polski (administracja publiczna dla spote-
czenstwa informacyjnego),

— zamieszczanie polskich tresci w Internecie,

— powszechng edukacje informatyczna.

Kolejne etapy rozwoju spoleczenstwa informacyjnego w Polsce wdrazaty
(proces ten nie zostal bynajmniej zakonczony) kluczowe priorytety informaty-
zacji (Proponowane kierunki... 2004):

— eGovernment: elektroniczna administracja,

— eDemokracja: uczestnictwo obywateli w sprawach kraju i UE,

— zatrudnienie w spoleczenstwie informacyjnym,

— eScience: zaplecze informatyczne i informacyjne nauki,

— eHealth: technologie informacyjne w ochronie zdrowia,

— eLearning: nauczanie z wykorzystaniem technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych,

— eTransport i eTourism: technologie informacyjne w transporcie i turystyce,

— Rola ICT we wspdélnym obszarze bezpieczenstwa, sprawiedliwosci i wol-
nosci UE.

FUNDUSZE UNIJNE WAZNYM ZRODLEM FINANSOWANIA
INFORMATYZAC)JI NA POMORZU

Wdrazanie cyfryzacji w szkotach i dazenie do rozwoju spoteczenstwa infor-
macyjnego stato si¢ mozliwe dzigki funduszom UE. Dofinansowanie projektéw
zwigzanych z wdrazaniem innowacyjnych technologii, w tym systeméw infor-
matycznych, znacznie przyspieszylo proces cyfryzacji w Polsce. Wspoélnoty sa-
morzagdowe Pomorza (przede wszystkim samorzady jednostek terytorialnych
i stowarzyszenia) w ramach programowania na lata 2007-2013 braty udziat
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w realizacji projektow z zakresu programu Innowacyjna Gospodarka'. Byl to
drugi etap wdrazania réznego typu rozwigzan dla rozwoju spoteczenstwa infor-
macyjnego. W regionach nadmorskich (wojewddztwo pomorskie i zachodnio-
pomorskie) byty realizowane gléwnie projekty w ramach trzech osi prioryteto-
wych:

— 0§ priorytetowa 5 — dyfuzja innowacji (1 projekt),

— 0§ priorytetowa 6 — polska gospodarka na rynku mig¢dzynarodowym (21
projektow),

— 0§ priorytetowa 8 — spoteczenstwo informacyjne — zwigkszanie innowa-
cyjnosci gospodarki (86 projektow).

Nie wszystkie jednostki samorzadu terytorialnego korzystaly z tego typu do-
finansowania. Na poziomie powiatéw bylo to osiem jednostek, z tego az szesc
w wojewodztwie zachodniopomorskim (ryc. 1). Na poziomie gminnym bytlo to
juz nieco wigcej jednostek — 51 w wojewodztwie pomorskim i 44 w woje-
wodztwie zachodniopomorskim (ryc. 2).

: 100 min PLN/ 25 min EUR/ 30 min USD
i

10 min PLN/ 2.5 min EUR/ 3,0 min USD
i 1 min PLN/ 0,25 min EUR/ 0,30 min USD

Ryc. 1. Warto$¢ zrealizowanych projektow w ramach Programu Innowacyjna
Gospodarka przez samorzady powiatowe w ramach programowania 2007-2013
Fig. 1. The value of completed projects under the Operational Programme Innovative
Economy by the county governments within the framework
of the 2007-2013 programming
Zrodho: opracowanie whasne na podstawie: Krajowy System Informatyczny
(KSI SIMIK 07-13)

' Krajowy System Informatyczny (KSI SIMIK 07-13). Zestawienie wartosci
umoéw/decyzji o dofinansowanie, m.in. w podziale na wojewddztwa, powiaty 1 gminy:
https://www.poig.gov.pl/.../lista_beneficjentow POIG 30062014 .xls
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100 min PLN/ 25 min EUR/ 30 min USD
10 min PLN/ 2,5 min EUR/ 3,0 min USD
1 min PLN/ 0,25 min EUR/ 0,30 min USD

Ryc. 2. Warto$¢ zrealizowanych projektow w ramach Programu Innowacyjna
Gospodarka przez samorzady gminne w ramach programowania 2007-2013
Fig. 2. The value of completed projects under the Operational Programme Innovative
Economy by the local governments within the framework
of the 2007-2013 programming
Zrodto: jak wrye. 1

Ogolna warto$¢ projektow wynosita blisko 362 min PLN. Na wojewddztwo
pomorskie przypadto 303,5 min PLN, na zachodniopomorskie 58,5 min PLN.
Wartos¢ najwigkszego projektu realizowanego przez Stargard Szczecinski zam-
kneta si¢ w kwocie nieco ponad 7 min PLN. W wojewodztwie pomorskim naj-
wigkszy projekt realizowany przez miasto Gdyni¢ i Pomorski Park Naukowo-
-Technologiczny wynosit az 183 min PLN. Ponadto zrealizowano jeszcze trzy
inne duze projekty w kwotach 38 min PLN (miasto Gdansk), 19 mln PLN (gmi-
na Stupsk), 14 min PLN (miasto Ustka). Wspomniane projekty byly zwigzane
z duzymi inwestycjami w ramach osi priorytetowej 5 1 6. Wylaczajac te pro-
jekty, 101 min PLN przeznaczono na spoteczenstwo informacyjne.

Samorzady terytorialne korzystaly ponadto z finansowania w ramach Regio-
nalnych Programéw Operacyjnych na lata 2007-2013. W wojewodztwie zachod-
niopomorskim uzyskano wsparcie w ramach dziatan®: 1.2.1. Wsparcie pro-
innowacyjnych instytucji otoczenia biznesu; 3.1. Infrastruktura spoteczenstwa

? Lista podpisanych uméw o dofinansowanie/wydanych decyzji o dofinansowaniu
w ramach Regionalnego Programu Operacyjnego Wojewddztwa Zachodniopomorskiego
na lata 2007-2013 (tryb konkursowy, indywidualny, systemowy) — stan na 30.06.2014 r.:
www.rpo.wzp.pl/download/index/biblioteka/14266.
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informacyjnego; 3.2. Rozwoj systemow informatycznych i e-ushug. W ramach
tych projektéw wykorzystano blisko 109 min PLN na rozbudowe infrastruktury
informatycznej oraz wdrozenie kolejnych e-ustug w zakresie o§wiaty, turystyki,
administracji, bezpieczenstwa. W wojewodztwie pomorskim® uzyskano wsparcie
w ramach dziatania 2.2. Infrastruktura i ustugi tworzace podstawy spoteczen-
stwa informacyjnego na kwotg 50 min PLN. W ramach tych projektéw rozbu-
dowano np. e-Administracj¢ i e-szkol¢ w Stupsku, e-Administracje w KoScie-
rzynie, rozbudowano tez katalog e-ustug o ustugi zdrowotne i inne w Gdyni
1 Gdansku oraz wdrozono system SIT w Kwidzynie.

POZIOM CYFRYZACJI SZKOL
I PLACOWEK OSWIATOWYCH

W 2012 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej uruchomito program pilotazo-
wy rozwijania kompetencji uczniow i nauczycieli w zakresie stosowania techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) ,,Cyfrowa Szkota”. Uczniowie i na-
uczyciele dzigki rozwojowi kompetencji cyfrowych moga naby¢ niezbgdne kwa-
lifikacje do funkcjonowania w spoleczenstwie informacyjnym. Projekt zaktada
wypracowanie optymalnego modelu programu wieloletniego i1 sprawdzenie, jak
najskuteczniej wykorzysta¢ nowoczesne technologie w edukacji mlodziezy.
Rozwoj umiejetnosci informatyczno-komunikacyjnych uczniow powinien doko-
nywac si¢ w szkole przez dziatania kompetentnych nauczycieli, ktérzy sa $wia-
domi korzys$ci wynikajacych z wykorzystania technologii informacyjno-eduka-
cyjnych. W programie wzigto udziat 398 szkoét podstawowych w catej Polsce,
w tym 40 na Pomorzu — 24 w pomorskim, 16 w zachodniopomorskim (ryc. 3).
Wsparcie finansowe obejmowato zakup pomocy dydaktycznych i innego sprzetu
niezbednego do nauczania w ramach TIK na zajeciach oraz w czasie wolnym®.

W zwigzku z udzielonym wsparciem, szkoly byly zobligowane m.in. do:

— wykorzystywania TIK na zajeciach lekcyjnych z réznych przedmiotow,
zorganizowania w ramach mig¢dzyszkolnych sieci wspotpracy lekcji otwartych
z zastosowaniem TIK w nauczaniu réznych przedmiotéw z uwzglednieniem
metod aktywizujacych uczniow;

* Lista podpisanych umoéw/wydanych decyzji przez Zarzad Wojewoddztwa Pomor-
skiego w ramach Regionalnego Programu Operacyjnego dla Wojewddztwa Pomorskiego
na lata 2007-2013 — stan na 30.06.2014: dpr.wrotapomorza.pl/res/dpr/dokumenty/.../
umowy_ 30 06 2014.pdf.

* www.cyfrowaszkola.men.gov.pl
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— udostepnienia w ramach migdzyszkolnych sieci wspolpracy scenariuszy
zaje¢ lekcyjnych z wykorzystaniem TIK w nauczaniu lub innych przykladoéw
dobrych praktyk;

— zrealizowania projektéw edukacyjnych rozwijajacych kompetencje spote-
czne i tworcze uczniow’.

Pomorskie

Zachodniopomorskie g

Udzial % szkot ze strong www
[l0-28

T 25-50

I 50-75

W 75-100

v cyfrowa szkota

Ryec. 3. Udziat szkot posiadajacych strong internetowa w ogdlnej liczbie szkot na
Pomorzu w 2014 r. oraz gminy, na terenie ktorych realizowany byt projekt
,,Cyfrowa szkota” (%)

Fig. 3. Percentage of schools with website in the total number of schools in Pomerania
in 2014 and municipalities in which a project ,,Digital School” was implemented
Zrédto: badania whasne

Dziataniem koniecznym przeciwdziatajacym wykluczeniu cyfrowemu pla-
cowek edukacyjnych jest posiadanie strony internetowej. Badanie dostepnosci
informacji internetowej szkot i placowek oSwiatowych zaréwno publicznych,
jak 1 niepublicznych wykazato, ze 71,6% z nich posiadato stron¢ internetowa.
Na stronach tych oprocz informacji na temat szkoty, zamieszczane sg wykazy
podrecznikow, plany zajeé, godziny dyzurow nauczycieli, informacje o bieza-
cych wydarzeniach z zycia szkoly.

* Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 3 kwietnia 2012 r. w sprawie warunkow,
form i trybu realizacji przedsiewzigcia dotyczacego rozwijania kompetencji uczniow
i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych (DzU
2012, poz. 411).
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Analiza na poziomie lokalnym pokazuje istotne dysproporcje w poziomie
dostepnosci informacji internetowej w szkotach oraz placowkach oswiatowych.
Najwyzszym wskaznikiem posiadania wlasnych stron internetowych cechujg si¢
szczegblnie gminy miejskie oraz gminy zlokalizowane w strefie oddziatywania
miast (ryc. 3).

Czgs¢ placowek, szczegolnie na poziomie gimnazjow i szkot ponadgimnaz-
jalnych, wdrozyta system e-dziennik, ktory pozwala rodzicom na biezacg kon-
trole postepow ucznidow i jest platformg wymiany informacji pomigdzy nauczy-
cielami i rodzicami. Dotyczy to niestety miast i bogatszych gmin wiejskich,
poniewaz wdrozenie tego systemu jest kosztowne. Wiodacym przykltadem jest
Stupsk, ktory jako jeden z pierwszych w regionie wigczyl wszystkie szkoty na
terenie miasta w zintegrowany system e-dziennik.

PRZYKEAD DOBRE] PRAKTYKI CYFRYZACJI PLACOWEK
OSWIATOWYCH SEUPSKA W KONTEKSCIE BUDOWY
SPOLECZENSTWA INFORMACYJNEGO W MIESCIE

Juz w 2004 r. w Shupsku rozpoczeto realizacje pilotazowego projektu budo-
wy e-Miasta, w ktorego ramach miato powsta¢ elektroniczne biuro obshugi
mieszkancow, elektroniczna komunikacja wewnetrzna w urzedzie miejskim,
monitoring miasta oraz informatyzacja szkét. W tym okresie zbudowano sie¢
$wiatlowodowa na terenie Srodmiescia, do ktérej podtaczono m.in. dwie szkoty
zlokalizowane w tej strefie. Uruchomiono takze system rekrutacji do szkot po-
nadgimnazjalnych online®,

System rekrutacji online obliguje kazdego absolwenta gimnazjum, chcacego
kontynuowa¢ nauke, do zarejestrowania si¢ w systemie i przej$cie przez kolejne
etapy rekrutacji droga elektroniczng. Informacje o ofercie edukacyjnej wszyst-
kich szkot, prowadzacych w danym roku naboér, publikowane sg w jednym
miejscu 1 sg ogblnie dostgpne.

Uczen, po zalogowaniu si¢ do systemu, wprowadza swoje dane dotyczace
osiggni¢¢ uzyskanych w gimnazjum (przeliczonych na punkty) oraz dokonuje
wyboru maksymalnie trzech placowek i dowolnej liczby oddziatow, w kazdej
z nich ustalajac satysfakcjonujaca go kolejnos¢. Udogodnieniem dla przysziego
ucznia jest zasada ,,jednego podania”. Kandydat, niezaleznie od liczby wybra-
nych szkot, dostarcza papierowa wersje dokumentacji rekrutacyjnej wytacznie
do szkoty pierwszego wyboru.

® https:/slupsk.edu.com.pl
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Szkoty moga na biezaco korzysta¢ z gotowych zestawien, prezentujacych
aktualng analize danych zgromadzonych w czasie procesu rekrutacyjnego. Dane
te, w razie potrzeby, moga by¢ eksportowane do zewnetrznych aplikacji. Organ
prowadzacy — miasto Stupsk — ma mozliwos$¢ przeprowadzenia, jeszcze przed
publikacja wynikow, tzw. przydziatow probnych, w trakcie ktérych moze prze-
analizowac¢ liczbe uruchamianych oddziatoéw, ich liczebnos¢ czy liczbg zakwali-
fikowanej mtodziezy.

W momencie zakonczenia pierwszego etapu rekrutacji blokowane jest wpro-
wadzanie zmian do systemu i rozpoczyna si¢ procedura przypisywania kandy-
datow do szkoét i klas na podstawie uzyskanej przez nich punktacji i kolejnosci
wskazan oddzialéw. Dla kandydatdéw, ktorzy nie dostali si¢ do zadnej z wy-
branych szkél, przeprowadzana jest rekrutacja uzupetniajaca. System prezentuje
wowczas liste dostepnych wolnych miejsc po zamknigciu pierwszego naboru.
Aplikacja umozliwia wyeliminowanie wielu problemow, ktore zwykle towarzy-
sza naborowi do szkot, gwarantujgc, ze rekrutacja bedzie przebiegata wedlug
przejrzystych, uczciwych zasad.

Konieczno$¢ rozwoju inwestycji zwiazanych z rozwojem ustug IT zostata
zaakcentowana wyraznie w Strategii rozwoju miasta Stupska na lata 2007-2013.
Wsrdéd wskazanych w tym dokumencie dziesigciu obszaréw rozwojowych
w miescie jako jeden z najwazniejszych zidentyfikowano infrastrukture tech-
niczng. Analiza stabych stron miasta wykazata niewystarczajacy dostep do no-
woczesnych technologii informatycznych mieszkancow. W zwigzku z tym
w sformutowanych celach operacyjnych pojawit si¢ zapis dotyczacy ,,rozbudowy
miejskiej sieci informatycznej i wzrostu ilosci ustug elektronicznych”. Zatozono,
ze miasto pozyska na ten cel $rodki z Regionalnego Programu Operacyjnego
Wojewodztwa Pomorskiego na lata 2007-2013 w zakresie: o priorytetowa 2 —
spoteczenstwo wiedzy, z ukierunkowaniem na realizacj¢ przedsigwzigé w zakre-
sie infrastruktury i ustug tworzacych podstawy spoteczenstwa informacyjnego.

Szczegolnie istotnym z punktu widzenia procesu informatyzacji szkot byt
realizowany w latach 2007-2011 projekt ,,E-administracja, e-szkota — wdrozenie
interaktywnych ustug administracji elektronicznej oraz dziennikoéw elektronicz-
nych w miescie Stupsku”. Celem gtéwnym projektu byto ,,stworzenie w Stupsku
podstaw rozwoju spoleczenstwa informacyjnego poprzez budowe, rozbudowe
oraz modernizacj¢ elektronicznych platform wspotpracy pomigdzy mieszkan-
cami miasta a wladzami samorzadu w zakresie funkcjonowania miasta oraz
unowoczes$nienie shupskiego systemu o§wiaty” (materialty UM). Catkowity koszt
projektu miescit si¢ w kwocie prawie 3300 tys. PLN. Projekt realizowat Urzad
Miasta w partnerstwie z Akademig Pomorska w Stupsku. Beneficjentami pro-
jektu byt Urzad Miasta oraz 28 shupskich placowek oswiatowych. Projektem
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zostaly objete szkoty publiczne wszystkich szczebli, dla ktorych organem pro-
wadzacym jest miasto, Centrum Ksztalcenia Praktycznego, Srodkowopomorskie
Centrum Ksztatcenia Ustawicznego, Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy
oraz Mtodziezowy Dom Kultury.

Najwazniejsze z punktu widzenia funkcjonowania placowek oswiatowych
w miescie zadania zatozone w projekcie dotyczyly: zakupu i wdrozenia tech-
nicznego aplikacji dziennikoéw elektronicznych, zakupu laptopdéw dla nauczycie-
li (zastepujacych papierowe dzienniki), budowy sieci bezprzewodowych w szko-
fach objetych projektem, zakupu i wdrozenia technicznego aplikacji ,,Portal
edukacyjny”, zakupu i wdrozenia technicznego aplikacji ,,Platforma e-learnin-
gowa” oraz przeprowadzenia niezbednych szkolen w celu zapoznania przysz-
tych uzytkownikéw z zasadami korzystania z aplikacji oraz sprzetu. Wdrozenie
aplikacji dziennikow elektronicznych pozwala na ewidencje¢ danych w szkotach
na podstawie centralnej bazy danych dostgpnej jednoczesnie z wielu stanowisk.
W zaleznos$ci od uprawnien uzytkownicy widzg tylko te dane, do ktérych otrzy-
mali dostep. Aplikacja umiejscowiona jest na centralnym serwerze i dostgpna
przez sie¢ Internet z dowolnej liczby komputeréw i systemow operacyjnych za
pomocy przegladarek internetowych. Cata komunikacja zabezpieczona jest po-
przez zastosowanie szyfrowania przesytanych danych’.

W ramach tej aplikacji funkcjonuje dziennik frekwencji i postgpow w nauce,
dzienniczek ucznia dostepny dla rodzicéw przez Internet, elektroniczny sekre-
tariat oraz moduty statystyczno-raportujace dla nauczycieli, dyrekcji oraz Wy-
dzialu Os$wiaty.

Jednym z wazniejszych celow tej aplikacji jest wspieranie procesu komu-
nikacji migdzy rodzicami a szkotg. Rodzice i uczniowie maja staly dostep do
wystawianych ocen i frekwencji, wraz z mozliwoScig generowania wykresow
postgpow w nauce. Mozliwa jest zatem natychmiastowa reakcja rodzica na
ewentualny problem dziecka. Modut wysytania wiadomos$ci umozliwia niecogra-
niczony kontakt z nauczycielem kazdego przedmiotu w dowolnym momencie,
a nie jedynie podczas tradycyjnej ,,wywiadowki”. Dodatkowo modut dla ro-
dzicow 1 uczniow udostepnia plan lekcji, terminarz z zaznaczonymi waznymi
wydarzeniami (np. pracami klasowymi, zastgpstwem nauczyciela) czy tez dostep
do wybranych lektur. Dostgp do dziennika elektronicznego mozliwy jest przez
strone firmy Librus®, przez Miejski Portal Edukacyjny’ lub bezpo$rednio przez
strony internetowe szkot.

" http://edu.slupsk.eu/programy-ue
¥ https://dziennik.librus.pl
? http://edu.slupsk.eu
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Z punktu widzenia dyrekcji szkoty system umozliwia sprawne zarzadzanie
jakoscig. System gwarantuje staly dost¢p do aktualnych danych, co pozwala na
biezaca kontrolg pracy nauczycieli (np. w zakresie wpisywania ocen i frekwencji
oraz powiadamiania rodzicéw). Dyrektor i nauczyciele moga korzysta¢ z gene-
rowanych automatycznie zestawien oraz statystyk frekwencji i postgpow w na-
uce, wymaganych w dokumentacji szkolne;.

Z dziennikiem elektronicznym zintegrowany jest takze system e-sekretariat,
ktory dziata na tej samej bazie danych. W tym systemie prowadzone sa
m.in. elektroniczne ksiggi uczniow, rejestry kandydatow, rejestry absolwentow.
Aplikacja umozliwia rowniez wystawianie réoznego rodzaju zaswiadczen, wnios-
kow czy legitymacji szkolnych.

Wdrozenie tego systemu we wszystkich placowkach o$wiatowych miasta
wymagato wyposazenia sprz¢towego oraz zapewnienia dostepu do Internetu
podczas zaje¢. W ramach projektu zakupiono 600 laptopow (funkcjonowato
w tym momencie 580 oddzialow klasowych) wyposazonych w modut sieci bez-
przewodowej i ztacza umozliwiajace podlaczenie projektora. Zatozono bowiem
w projekcie, ze laptopy maja nie tylko shuzy¢ obstudze e-dziennika, ale rowniez
wzbogacaniu zaje¢ lekcyjnych. Zbudowano lub rozbudowano istniejace w szko-
fach sieci bezprzewodowe (Wi-Fi), podzielone na cz¢$¢ zamknigta dla nau-
czycieli oraz otwartg (hotspot). W 28 placéwkach oswiatowych w Stupsku
zostaly zamontowane urzadzenia sieciowe w technologii rozproszonych punk-
tow dostgpowych WDS.

W ramach projektu ,,E-administracja, e-szkota ...” powstal takze Miejski
Portal Edukacyjny'’. W zalozeniu mial on shuzyé przede wszystkim uporzad-
kowaniu informacji na temat oferty edukacyjnej szkét. Na portalu powinny si¢
znalez¢ podstawowe informacje dotyczace szkol, najwazniejsze dokumenty
(wewnatrzszkolny system oceniania, statut, system oceniania zachowania),
a takze m.in. osiggnigcia uczniow i realizowane projekty. Z zatozenia portal nie
miat eliminowa¢ stron internetowych jednostek o$wiatowych, a jedynie zebraé
wybrane informacje w jednym miejscu. Platforma ma réwniez umozliwiac
dostep do platformy e-learningowej oraz logowanie si¢ do systemu dziennikdéw
elektronicznych. Na obecnym etapie organizacji portalu liczba zamieszczanych
przez szkoty informacji wydaje si¢ dos¢ skromna. Szkoty wykazuja znacznie
wigksza dbatos¢ o kompletnos¢ i aktualno$¢ informaciji na wlasnych stronach,
umieszczajac na platformie jedynie niezbedne dane i linki do swoich stron.

' http://edu.slupsk.eu
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Kolejnym zadaniem zrealizowanym w ramach projektu byto uruchomienie
platformy e-learningowej. Zostala ona podzielona na dwie czeSci — miejska
i oSwiatowg. Ta pierwsza shuzy przeprowadzaniu kursow dla pracownikow
Urzedu Miejskiego oraz jednostek podleglych, natomiast ta druga przeznaczona
jest dla placowek oswiatowych. Funkcjonuje ona pod nazwg Shupska Oswiatowa
Platforma E-learnigowa (SOPEL)'. Platforma ma wspiera¢ proces nauczania
i umozliwia¢ bardziej efektywng wspotprace z uczniami. Autorami kurséw
umieszczonych na platformie sg nauczyciele stupskich szkét. Dostep do plat-
formy e-learningowej mozliwy jest jedynie po zalogowaniu. Do szkolen majg
dostep wylacznie nauczyciele i uczniowie.

Niewatpliwg zaletg platformy jest zapewnienie szerokiej dostepnosci szkolen,
bez wzgledu na rozproszenie odbiorow. Podczas szkolen mozliwe jest m.in. kon-
trolowanie postgpoOw w nauce oraz aktywnosci edukacyjnej uczestnikow kursow
poprzez: obserwacje odpowiednich statystyk, prowadzenie wideokonferencji, wy-
miany plikow, tworzenie wewnetrznych for dyskusyjnych i wiele innych'?.

Platforma jest przystosowana do umieszczania na niej kursow w roznej
formie. Moga to by¢ teksty Microsoft Word, prezentacje PowerPoint, pliki PDF
i inne dowolne pliki. Istnieje takze mozliwos¢ konwersji prezentacji PPT na
szkolenia w programie WBTExpress. Stworzenie kursu nie wymaga specjalis-
tycznej wiedzy informatycznej. Jednak potrzebne jest przynajmniej kilkugo-
dzinne szkolenie. W ramach realizowanego projektu przeprowadzono cykl szko-
len z zakresu systemu wspomagajacego edukacje, jednak zostali nimi objeci
jedynie wybrani nauczyciele, co z pewnoscig wptyngto na niski, jak dotad, sto-
pien wykorzystania tego narzedzia.

Kolejnym narzedziem wspomagajacym funkcjonowanie stupskiej oswiaty
jest elektroniczny arkusz organizacyjny dla szkét (Optivum). Aplikacja ta shuzy
planowaniu liczby uczniow i oddziatdéw w szkole, zatrudnienia nauczycieli,
ustalania ramowych planéw nauczania. Arkusz jest takze zbiorem informacji na
temat danych osobowych nauczycieli zatrudnionych w placéwce, ich kwalifi-
kacji, stopnia awansu zawodowego, skladnikow wynagrodzenia, nauczanych
przedmiotow itp. Informacje te sa przygotowywane przez dyrektoréow szkot
i przekazywane w wersji elektronicznej do Wydziatu Oswiaty, Kultury i Sportu
w Urzedzie Miejskim.

W systemie stupskiej e-administracji funkcjonuje takze portal intranetowy,
ktorego rolg jest wspomaganie uzytkownikow w zakresie problemow natury
technicznej lub programowej. Portal umozliwia rejestracj¢ trudnosci pojawiaja-

' http:// nauka.slupsk.eu
12 edu.slupsk.eu/programy-ue
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cych si¢ podczas korzystania z portalu edukacyjnego, dziennika elektronicznego,
portalu e-learningowego lub innych narzedzi obecnie funkcjonujacych w ramach
e-Stupska®.

PODSUMOWANIE

Europejskie i1 krajowe dokumenty strategiczne jasno wskazujg kierunki roz-
woju kompetencji cyfrowych w Polsce. Jednak ich efektywne wdrozenie bedzie
wymagac przezwyci¢zenia wielu barier i problemow.

W tym konteks$cie ujawniajg sig:

— brak odpowiednich $rodkow finansowych pomimo dostepu do Srodkdéw
unijnych, w szczeg6lnosci matych, niezamoznych gmin, z duzymi potrzebami
roZwojowymi;

— niska elastyczno$¢ wspdlnot samorzagdowych na zmieniajace si¢ okolicz-
nosci i potrzeby;

— nieprzygotowane zasoby kadrowe do realizacji ustug drogg elektroniczna;

— niepelna diagnoza stanu i potrzeb w zakresie zapobiegania wykluczeniu
cyfrowemu;

— brak motywacji wérod potencjalnych beneficjentow do podnoszenia kom-
petencji, faczacy si¢ z przekonaniem o braku potrzeby korzystania oraz brakiem
swiadomosci o potencjalnych korzysciach ich zastosowania.

Kompetencje cyfrowe traktowane sg jako jedna z kluczowych cech charakte-
ryzujacych nowoczesne spoteczenstwo i przyczyniajacych si¢ do trwatego roz-
woju panstwa. Te zamierzenia sg kontynuowane, co znajduje odzwierciedlenie
w wizji dzialan dotyczacych rozwoju spoteczenstwa cyfrowego w Polsce. Za-
warte one zostaly w dokumencie Policy paper. W perspektywie do 2020 r. pro-
ponowane kierunki interwencji w zakresie kompetencji cyfrowych wskazane
zostaly dziatania dotyczgce upowszechniania korzystania z Internetu i kultury
cyfrowej, edukacji cyfrowej (spoteczenstwa i administracji) oraz rozwoju e-par-
tycypacji.

Policy paper wyznacza rowniez szczegdtowe dziatania wpisujace si¢ w kie-
runki interwencji, m.in. takie jak:'*:

— wsparcie wykorzystania TIK w dzialaniach spotecznych, kulturowych
i edukacyjnych,

1 edu.slupsk.eu/programy-ue

' Policy paper dotyczacy rozwoju cyfrowego Polski do 2020 r. zostat zatwierdzony
przez Komitet Rady Ministréw ds. Cyfryzacji 15 listopada 2012 r.; Program Operacyjny
Polska Cyfrowa na lata 20142020, wersja 4.0, 8 stycznia 2014 r.
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— Kontynuacja Programu ,,Cyfrowa szkota”, w tym: podnoszenie kompe-
tencji kadr nauczajgcych; opracowanie, rozwijanie i propagowanie programow
i metod wykorzystania TIK w procesie nauczania we wszystkich kierunkach i na
wszystkich szczeblach ksztalcenia; wsparcie innowacyjnego zastosowania TIK
w edukacji przez rozwoj badan, infrastruktury, oprogramowania, zasobow cyfro-
wych i narzedzi edukacyjnych; doposazenie szkdt w sprzgt komputerowy i obje-
cie wszystkich szkot szerokopasmowym z dostgpem do Internetu;

— podnoszenie poziomu kompetencji cyfrowych wsrod ogotu spoteczenstwa
przez wspieranie rozwoju ksztalcenia ustawicznego, zachecanie pracodawcow
do inwestowania w umiejetnosci informatyczne pracownikéw, udostepnianie
tresci o charakterze edukacyjnym, utworzonych w ramach finansowania publicz-
nego, rozwdj i promocj¢ e-learningu jako metody samoksztalcenia wykorzy-
stujgcego publicznie dostepne tresci.

Rozwoj spoteczenstwa informacyjnego w regionach nadmorskich mierzony
zaangazowaniem wspolnot samorzadowych w pozyskiwanie funduszy unijnych
nie jest niestety rOwnomierny. Zauwaza si¢ jego wyrazniejsza dynamike w gmi-
nach miejskich oraz w ich bezposrednim sasiedztwie. Jak pokazaty analizy,
wigkszg aktywnos¢ w tym zakresie wykazujg samorzady wojewddztwa zachod-
niopomorskiego. Nalezy jednak pamigtaé, ze wojewddztwo pomorskie w wigk-
szym zakresie niz zachodniopomorskie korzystalo z podobnego wsparcia przed
2007 1.

Dobrg praktyka zastosowania zintegrowanych systemoéw informacyjnych wy-
kazal si¢ samorzad miasta Stupska, ktory wykorzystat fundusze unijne do zwigk-
szenia nie tylko wyposazenia w technologig, ale przede wszystkim do wykorzy-
stywania nowoczesnych technologii w nauczaniu, integrowania spoteczno$ci
uczniowskiej, nauczycielskiej oraz rodzicow, a moze przede wszystkim zarza-
dzania o$wiatg z punktu widzenia dziatalnoSci administracji.
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PROCES CYFRYZAC]JI SZKOL NA POMORZU - PRZYKLAD SEUPSKA
Streszczenie
Podstawg rozwoju spoteczenstwa informacyjnego jest gospodarka oparta na wiedzy,

a jednym z istotnych elementow zachodzacych zmian jest rozwoéj i wzrost dostgpnosci
technik informacyjnych. Prowadzi to m.in. do zmian w mozliwosciach ksztalcenia i pod-
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noszenia kwalifikacji np. przez obnizenie kosztow edukacji, tatwiejszy dostgp do no-
wych metod nauczania, zwigkszenie mozliwosci samoksztalcenia i ksztatcenia przez cate
zycie.

Wdrazanie cyfryzacji w szkolach i dazenie do rozwoju spoteczenstwa informacyj-
nego stato si¢ mozliwe dzigki funduszom UE. Dofinansowanie projektow zwigzanych
z wdrazaniem innowacyjnych technologii, w tym systemoéw informatycznych, znacznie
przyspieszylo proces cyfryzacji w Polsce.

Analiza na poziomie lokalnym pokazuje istotne dysproporcje w poziomie dostep-
nosci informacji internetowej w szkotach i placowkach oswiatowych. Najwyzszym
wskaznikiem posiadania wlasnych stron internetowych cechujg si¢ szczegdlnie gminy
miejskie oraz gminy zlokalizowane w strefie oddziatywania miast.

Czes¢ placowek wdrozyla system e-dziennik, ktory pozwala rodzicom na biezaca
kontrole postepéw ucznidow i jest platformg wymiany informacji pomigdzy nauczy-
cielami i rodzicami. Dotyczy to niestety miast i bogatszych gmin wiejskich, poniewaz
wdrozenie tego systemu jest kosztowne. Wiodgcym przyktadem jest Stupsk, ktory jako
jeden z pierwszych w regionie wlaczyl wszystkie szkoty na terenie miasta w zintegro-
wany system.

Zrealizowany w miescie w latach 2007-2013 projekt ,,e-Administracja, e-szkota”
znaczaco wplynat na rozwoj lokalnego spoteczenstwa informacyjnego m.in. poprzez
unowoczesnienie funkcjonowania stupskich placéwek oswiatowych. Projekty miasta
zwigzane ze stupskg oSwiatg spotkaty si¢ z duzg akceptacjg spoleczng. Rodzice zauwa-
zyli zalety uzytkowania elektronicznego dziennika w szkotach, sprawnej komunikacji
z wychowawca i1 nauczycielami czy mozliwosci zapoznania si¢ z dostepna ofertg szkot
na Miejskim Portalu Edukacyjnym. Sprawnie funkcjonuje takze system Elektronicznego
Naboru do Szkoét Ponadgimnazjalnych. W grupie e-ustug o$wiatowych najmniej wy-
korzystywana jest Stupska Oswiatowa Platforma E-Lerningowa (SOPEL), ktéra miata
w zalozeniu wspomoc pracg nauczycieli przez przeprowadzanie szkolen, sprawdziandw,
testow, ankiet w formie elektronicznej. Systematycznie wdrazane e-ustugi sg dowodem
na to, ze wladze Stupska dobrze realizujg ideg informatyzacji administracji publicznej
i rozwoju spoteczenstwa informacyjnego.

Stowa kluczowe: informatyzacja szkoét, spoteczenstwo informacyjne, Innowacyjna
Gospodarka, e-Polska, e-Stupsk.

THE PROCESS OF DIGITIZATION OF SCHOOLS IN POMERANIA
- EXAMPLE OF SLUPSK

Summary

The basis for the development of the information society is a knowledge-based
economy, and one of the essential elements of change is the development and increase in
the availability of information technologies. This leads among other things, to changes in
opportunities in education and skills, for example, by lowering the cost of education,
easier access to new teaching methods, enhancing the capability of self-education and
lifelong learning.

Implementation of digitization in schools and striving for development of informa-
tion society has been made possible thanks to EU funds. Financing of projects related to
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the implementation of innovative technologies, including computer systems greatly
accelerated the process of digitization in Poland.

Local-level analysis shows significant disparities in the availability of Internet
information about schools and educational institutions. Municipalities and municipalities
located in the zone of influence of the cities are characterized by the highest rate of
having their own websites.

Part of facilities has implemented the e-journal, which allows parents to ongoing
monitoring of pupils' progress and is a platform for exchanging information between
teachers and parents. This applies, unfortunately, to the cities and richer rural com-
munities, because the implementation of this system is expensive. The leading example
is Stupsk which as one of the first in the region has enabled all schools in the city in an
integrated system.

Completed in the period 2007-2013, the project “e-Government, e-school” signifi-
cantly influenced the development of the local information society, inter alia, by
modernizing the functioning of Stupsk educational institutions. City projects related to
the education in Stupsk met with great public acceptance. Parents noticed the advantages
of using electronic diary in schools, efficient communication with the class teacher and
teachers or opportunities to familiarize themselves with the available offer of schools in
the Municipal Educational Portal. Also, the Electronic System for High Schools
Admissions is functioning smoothly. In the group of educational e-services, the least
used is E-Learning Stupsk Educational Platform (SOPEL), which was designed to
support the work of teachers by conducting training and checking, testing and
questionnaires in electronic form. Systematically implemented e-services are the proof
that Stupsk authorities carry out the idea of computerization of public administration and
the development of the information society quite well.

Key words: computerization of schools, information society, Innovative Economy,
e-Poland, e-Slupsk.
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