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PRZEDMOWA DO WYDANIA DRUGIEGO.

Przygotowujac do druku drugie wydanie ,,Zarysu Metodyki Geogra-
fji” Wactawa Nalkowskiego, wniostam do tekstu wszystkie poprawki
i uzupeinienia, dokonane jeszcze r¢ka autora na egzemplarzu wydania
pierwszego. Ponadto przy koncu ksigzki podalam wyjatki z innych prac
tego autoraj dotyczacych rOwniez nauczania geografji, mianowicie z arty-
kutow: ,, W obronie tak zwanej geografji” (W. Natkowski ,, Ziemia i czlo-
wiek, szkice i studja geograficzne”, Warszawa, 1901), ,Nasze krajoznaw-
stwo i srodki jego podniesienia” (tamze), oraz ,,Nowoczesna nauka o zie-
mi* (, Przeglgd Tygodniowy ™ 1893).

Ideje, w przytoczonych ustgpach wyrazone, nie stracily jeszcze swej
aktualnos$ci. Dotad bowiem geografja nie zdobyta sobie tego stanowiska,
na jakie zastuguje ze wzgledu na swoj wplyw wychowawczy, na doniosta
rolg¢ w ksztalceniu spostrzegawczos$ci i mysli ucznia.

Jako dowod niedostatecznego zrozumienia roli geografji w nauczaniu
ogélnem postuzy¢ moze program gimnazjum panstwowego, opracowany
na rok 1919/20 przez Sekcje¢ Szkolnictwa Sredniego Ministerstwa Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicznego. Na geografj¢ przeznaczono w tym
programie tylko po dwie godziny tygodniowo i to jedynie w klasach niz-
szych, w klasach wyzszych za$, szdstej i siodmej, niema dla niej miejsca;
dopiero w klasie 6smej wprowadzono wyklad geografji ,,Polski wspdt-
czesnej". W ten sposob nauczanie geografji wedlug tego programu moze
by¢ prowadzone tylko w jednym cyklu.

Program natomiast, utozony przez Sekcje Szkolng Towarzystwa
Geograficznego, wprowadzajacy nauczanie geografji we wszystkich kla-
sach w dwoéch cyklach, nie zostal przyjety.

A. N.



PRZEDMOWA DO WYDANIA TRZECIEGO.

W  ostatnich czasach nauka geografji — ten wazny czynnik we
wszechstronnym rozwoju mtodego pokolenia — zyskuje coraz wicksze
znaczenie w naszych szkotach. Dzieje si¢ to za sprawa calego szeregu geo-
grafow-pedagogow, ktorzy niestrudzenie walczg o nalezne geografji piawa.

Od czasu drugiego wydania niniejszego ,,Zarysu Metodyki Geografji*
(rok 1920) wzmogt si¢ tez bardzo ruch wydawniczy na polu geografji:
wyszto wiele podrecznikow zaro6wno metodycznych, jak i do bezposrednie-
go nauczania w szkole. Bibljografja, umieszczona przy koncu niniejszej
ksiazki, znacznie w tern trzeciem wydaniu rozszerzona, daje obraz na-
szego na tem polu dorobku.

W programach ministerjalnych, wydawanych corocznie dla réznych
typow szkot i réznych stopni nauczania, w dziale geografji wprowadzane
s3 wcigz nowe ulepszenia.

Powstaty tez liczne geograficzne instytucje wydawnicze oraz geogra-
ficzne zrzeszenia, zaré6wno naukowe, jak naukowo-pedagogiczne. Zorgani-
zowano szereg zjazdow geograficznych i nauczycielskich, urzagdzono wiele
wycieczek.

Procz tego pojawitly si¢ nowe czasopisma, specjalnie poS§wigcone geo-
grafji. Obok ,Przegladu Geograficznego", wydawanego w Warszawie
ostatnio pod redakcja prof. Stanistawa Lencewicza, wychodzi ,,Czasopismo
Geograficzne" w Lodzi pod redakcja Juljusza Jurczynskiego, majgce na
celu podniesienie poziomu wyksztatcenia w$rdéd nauczycieli geografji oraz
odpowiednie postawienie nauczania geografji w szkotach. Wychodzace
w Krakowie pod redakcja d-ra L. Sawickiego ,,Wiadomos$ci Geograficz-
ne" dajg pelny obraz dzisiejszego ruchu geograficznego u nas i za granicg.

Ponadto liczne pouczajace artykuly z dziedziny geografji zaréwno
jak metodyki, oceny ksigzek i programéw, znajdujemy w roéznych czasopi-
smach pedagogicznych, jak , Ruch Pedagogiczny" pod redakcja d-ra H.



Rowida (zwtaszcza artykuty B. Stawomirskiego), ,,Muzeum*' pod redak-
cja L. Bykowskiego i inne.

Wszystko to $wiadczy, ze nauka geografji wzbudza u nas coraz wigk-
sze zainteresowanie ws$rod nauczycieli i1 spoleczenstwa, zdobywa coraz
wigksze znaczenie w szkole.

To tez wiele mysli, zawartych w niniejszym ,,Zarysie Metodyki”, zo-
stalo wprowadzonych w zycie i rozwinig¢tych.

Pozostalo jednak wiele postulatow, o ktore geografowie-pedagodzy
dotad wytrwale walcza.

Migdzy innemi nie osiggni¢to dotad, by nauka geografji odbywala si¢
w szkole naszej we wszystkich klasach bez przerwy.

Ostatnio dr. St. Niemcoéwna, omawiajac ,,Program geografji w typie
klasycznym gimnazjum" w ,,Czasopis$mie Geograficznem" (Tom II zesz.
4 r. 1923/4), pisze:

»Nauke¢ geografji, by spelnita swe wychowawczo-obywatelskie zada-
nie, nalezy wprowadzi¢ do programu calego gimnazjum i to przynajmniej
w liczbie dwoch godzin tygodniowo w kazdej klasie".

Do trzeciego wydania ,,Zarysu Metodyki" wlaczam --- oprocz artyku-
16w, dodanych juz do wydania drugiego — prace W. Natkowskiego p. t.
,Krajoznawstwo i jego stosunek do geografji", ktora, wydana jako odbit-
ka z ,,Ziemi" (1910 r.), jest juz oddawna wyczerpana. Czyni¢ tak z tego
wzgledu, ze do dzisiaj sprawa rozgraniczenia pojeé geografji i krajoznazv-
stwa pozostata zrédlem nieporozumien 1).

Anna Nalkczvska.

*) W tomie I ,,Czasopisma Geograficznego" z 1923 r. prof. St. Pawlowski
w artykule: ,,O programie nauczania geografji w szkole Sredniej francuskiej a pol-
skiej" pisze: ,,W Kklasie I-ej traktuje si¢ geografje jako krajoznawstwo. Byloby
istotnie z pozytkiem dla szkoly, gdyby: 1) istniala wogdle taka nauka; 2) gdyby jej
zakres nie byl zbyt szeroki i rozlewny; 3) gdyby wogéle stosunek Kkrajoznawstwa
do geografji jasmiej byl okreSlony".

*



Przedmiot geografji, jej stanowisko wsrdd innych nauk,
jej podzial.

Nazwa geografji, etymologicznie rzecz biorgc, oznacza rysunek ziemi
(mape) lub opis ziemi; nauka za$ o ziemi, jak kazda nauka, nie moze po-
przesta¢ na opisaniu, skonstatowaniu faktow — to stanowi tylko jej zada-
nie przedwstepne — nauka musi szukaé zwigzkow, przyczyn, odkrywaé
prawa, rzadzace zjawiskami (a stad moc je przewidywac) — nauka musi
badacd.

Geografja wigc — to nauka o zjawiskach ziemskich w ich wzajemnym
zwigzku, nauka majaca za przedmiot badanie ziemi ze wszystkiemi na niej
zachodzgcemi zjawiskami. Dla takiej nauki nazwa odpowiednig nie jest
wlasciwie geografja, lecz geologja, chociaz nazwa tga oznaczajg dotad zwy-
kle tylko pewna cze$¢ nauki o ziemi, obejmujaca jej historj¢ i budowe jej
twardej skorupy; przyczem starajg si¢ niedo$¢ zgodnie i niezbyt szczg$li
wie wytkngé¢ granice migdzy geografja (jako nauka) i geologja; nazwa za$
geografji, jako nauki, utrzymuje si¢ uparcie. Z nazwg nauki o ziemi stato
si¢ to, co si¢ zdarza z nazwami wielu poj¢é: pojecia si¢ zmieniaja, a nazwy
pozostaja, jako niewlasciwe, a nawet bezsensowne symbole. W celu usu-
nigcia niewlasciwosci w danym razie nalezaloby zarzuci¢ dotychczasowe
ciasne pojecie geologji i rozszerzy¢ je do pojecia nauki o caltej ziemi, wraz
z oceanami, atmosfera i przyroda ozywiong do czlowieka wigcznie; nazwe
za$ geografji nalezaloby stosowa¢ nie do nauki o ziemi, lecz do oznaczenia
zbioru surowych materjatow do nauki o ziemi.

Tak lub inaczej nazwana nauka o ziemi w najobszerniejszem, a cho¢-
by nawet i ciasniejszem poj¢ciu x), natrafia poza kwestja nazwy na druga,



jeszcze wazniejszg trudno$é¢: trudnosS¢ Scisfego okreslenia przedmiotu jej
badan. Bo jakkolwiek ziemia jest przedmiotem $ci§le okreslonym, jednak-
ze to nie usuwa trudnosci $cistego okreslenia przedmiotu nauki o ziemi;
albowiem rozne zjawiska ziemskie, juz oddawna podzielone na grupy, sta-
ly si¢ przedmiotami badania wielkiej liczby nauk poszczegoélnych; wydaje
si¢ wigc, iz nie moze by¢ zadnej nauki o ziemi, gdyz. niema takiej grupy
zjawisk ziemskich, ktoraby nie byla juz wzigta w posiadanie przez jaka$
nauke poszczegdlng. I tak naprzyktad: twarda skorupag ziemi (litosfera)
zajmuje si¢ juz geologja (w dotychczasowem cia$niejszem tego slowa zna-
czeniu) z petrografja (litologja) i paleontologja, ktoére przytem juz oddzie-
lity si¢ od geologji, wyspecjalizowaly si¢ w oddzielne nauki. Powloka
wodng (hydrosferg) zajmuja si¢ pewne dzialy mechaniki, fizyki, chemji.
Powtoka powietrzng (atmosfera) zajmuja si¢ rowniez pewne czegéci tych
nauk, — zajmuje si¢ meteorologja, ktora wyspecjalizowata si¢ z fizyki
w oddzielng naukg¢. Szatg organiczna, ktéora pokrywa ziemi¢ (biosferg),
zajmuje si¢ biologja z jej naukami specjalnemi: botanika, zoologjg i an-
tropologja. A jezeli z tej sfery wyodrebnimy w osobnag grupg czlowieka,
jako istote par excellence duchowga i spoteczng, to i tu spotkamy caly sze-
reg nauk specjalnych, jak etnologja, socjologja i inne.

Nauka wigc o ziemi, geografja czy geologja (w tern obszcfnem pojg-
ciu, jakieSmy jej nadali), wydaje si¢ krolowa bez panstwa.

Na tej podstawie niektorzy zacie$nieni specjaliSci nauk poszczegdl-
nych odmawiali geografji wszelkiej samodzielnosci, wszelkiego charakteru
naukowego i uwazali ja badz, zgodnie z etymologja, za prosty bezduszny
opis zjawisk ziemskich, badz — za dyletanckg kompilacj¢, zlepek literac-
ki lub dydaktyczny wielu nauk specjalnych, traktujagcych poszczegdlne gru-
py zjawisk ziemskich.

Poglad taki jednak jest mylny; albowiem nauki rdznig si¢ od siebie
nie tylko przedmiotami, t. j. grupami rozpatrywanych zjawisk, ale takze
i sposobami ich rozpatrywania; w danym razie réznica geografji (geologji
w obszerniejszem znaczeniu) od nauk poszczegélnych tkwi w tcm, ze taka
spdjna, organiczna calo$¢, jaka stanowi ziemia, nie jest prosta, martwa su-
ma czesci, prostem nagromadzeniem grup zjawisk, owszem, czgSci te sg ze

*)  Nie wszyscy przyjmuja, jak my tutaj, taka ,,wielka geografje", traktujaca
wszystkie zjawiska ziemskie (z pewnego punktu widzenia): niektérzy zacie$niaja
jej zakres tylka do powierzchni ziemi, do sil zewnetrznych, do czasu obecnego,
do ziemi, jako siedziby czlowieka, a nawet tylko do nauki o krajach. Ogranicze-
nia te nie wydaja si¢ nam azasadnione ani z logicznego, ani z historycznego punktu
widzenia. (Przyp. aut.).



sobg naturalnie zwigzane, zjednoczone stosunkami wymiany, zaleznoSci,
dziatania i oddzialywania. Nauka wi¢c o ziemi nie da si¢ zastgpié przez
proste zaregestrowanie, zesumowanie nauk poszczegdlnych; musi istnieé
oddzielna i samodzielna nauka o ziemi, majaca za zadanie wigzac przyczy-
nowo zjawiska, rozdzielone (dla utatwienia) sztucznie mie¢dzy nauki po-
szczegbdlne, t. j. — rozpatrywac zjawiska nie w oderwaniu od innych, jak
to czynig nauki poszczegdlne, lecz w tacznoscei, t. j. tak, jak zjawiska te
W naturze, w rzeczywistosci zachodza.

W ten sposob geografja czerpie wprawdzie soki ze wszystkich prawie
nauk poszczegélnych, ale kombinuje te soki, przerabia je, przyswaja dla
wtlasnych zadan i celow 1). A

Wprawdzie taka synteza nauk poszczegélnych jest rownez filozofja
w pewnem jej pojmowaniu; ale jak w stosunku do nauk poszczegodlnych,
tak i tutaj geografja zachowuje swa samodzielno$¢: jest ona bowiem pew-
na specjalng, czesciowa syntezag — rozpatruje mianowicie zwiqgzki zjawisk,
dajace si¢ sprowadzi¢ do stosunkow przestrzennych, stosunkow rozmie-
szczenia, ktore czesto warunkuja charakter krajobrazowy, — rozpatruje
je w odniesieniu do powierzchni ziemi.

I tak np.: jezeli zjawisko skat rozpatrujemy samo w sobie, w oderwa-
niu od ziemi, od miejsca ich wystepowania, od ich rozmieszczenia, od ich
roli krajobrazowej, to nie nalezy ono do geografji, lecz do petrografji (lito-
1°gji); jezeli jednak zechcemy rozpatrywaé zwigzek miedzy naturg skat
a uksztaltowaniem powierzchni ziemi, przyczem zwykle wspotdziata wplyw
atmosfery i wody, a nawet organizmoéw, to juz staniemy na gruncie geo-
grafji. Zjawiska zycia ro$linnego lub zwierzgcego jako takie naleza do
botaniki lub zoologji; ale kwestja rozmieszczenia pewnego gatunku istot
na ziemi, oraz kwestja zwigzku tego rozmieszczenia z klimatem i gruntem,
rozktadem ladow i wod, rownin i gor, rzek i dziatéw wodnych i t. d.; kwe-
stja wplywu tego rozmieszczenia na uksztaltowanie powierzchni (np.
wzgbrza termitow), na stosunki hydrograficzne (np. budowle bobrow),
wogdle na charakter krajobrazowy — to sa juz kwestje czysto geogra-
ficzne. Dalej: cechy fizyczne czlowieka, jak ksztalt czaszki, rozmiary
klatki piersiowej, wysoko$¢ wzrostu i t. p. nalezag do antropologji; ale
jezeli zapytamy, czy niema jakiego prawa w rozmieszczeniu na ziemi tej
lub owej z tych cech, czy rozmieszczenie to nie znajduje si¢ w pewnym
zwigzku ze wzniesieniem, miejscem zamieszkania nad powierzchnig morza,

*) O samodzielno$ci geografji pisalem obszerniej w artykule: , W obronie
tak zwanej geografji". (Przyp. aut.).



klimatem, gruntem, pozywieniem — to postawimy kwestje na gruncie
geografji (antropogeografji) it. d., it. d.

Przytem nauka o ziemi nie moze poprzesta¢ na rozpatrywaniu zja-
wisk chwili obecnej; musi ona wzigé¢ pod uwage element czasu, traktowad
zjawiska w ich rozwoju: bez tego zjawiska, ktore przeciez sg rezultatami
dtugich przemian (badz cigglych, badz perjodycznych albo cyklicznych)
w czasie, wystepowalyby odrazu gotowe, niby deus ex machina — byltyby
wiec niezrozumiale.

Mozna zatem geografj¢ ,,wielkg” zdefinjowaé S$cislej, jako nauke
o wszystkich zjawiskach ziemskich w ich umiejscowieniu, we wzajemnym
zwigzku 1 w nieprzerwanym rozwoju.

Naturalnie, ze wskutek tak wielkiego zakresu geografji, tak rozle-
gltych i bliskich jej stosunkéw do licznych nauk poszczegdlnych, ma ona
z niemi mnoéstwo punktow stycznych, przejsSciowych pasdéw granicznych,
obszar6w wspdlnych. To tez nieraz geograf wkracza na pole ktorejkolwiek
z nauk poszczegbélnych i rozwigzuje tam, dzigki swej wszechstronnosci,
niejedng kwestje, niezrozumialg dla odnosnego specjalisty, rozpatrujacego
ja w czastkowem polu widzenia. Odwrotnie: czesciej jeszcze specjalista
w pewnej poszczegoélne] nauce, posiadajagcy umyst rozlegly, syntetyczny,
staje si¢ w czeSci geografem i poglebia odpowiedni dzial geografji, a cza-
sami nawet zupelnie przerzuca si¢ na rozlegle pole tej nauki (np. botanik A.
Kirchhoff, geolog Richthofen, matematyk Giinther, historyk Supan, Ger-
land it. d.). Wogole geograf i specjalista ceteris paribus dopetniaja si¢ wza-
jemnie: geograf, obejmujacy ogdlnie niezmierny zakres zjawisk, zmuszony
jest w wielu szczegotach, a zwtaszcza w naukowej technice, zasigga¢ pomo-
cy specjalisty; specjalista za§ moze skorzysta¢ z wielu szerszych idej geo-
grafa, z jego wszechstronnosci (ilez to idej zawdzigczajg nauki np. geogra-
fowi Humboldtowi!); a to tern bardziej, ze, jak wspomnieli§my, przyroda,
rzeczywisto$¢ nie specjalizuje — zjawiska rzeczywisto$ci nie zachodzg
tak odrebnie, niezaleznie od siebie, jak je dla utatwienia rozpatruje specja-
lista, lecz zachodza wtasnie tak lgcznie, w takim zwiagzku ze soba, jak je
rozpatruje geograf.

Stowem, jezeli specjalista chroni geografa od ptytkosci, od pospie-
sznych uogoblnien, to geograf chroni specjaliste od jednostronnosci patrze-
nia, od ciasnoty horyzontu; chroni go od przygniatajacego brzemienia
szczegdtow pewnej wylacznej dziedziny; uczy go pojmowacé je jako czesci
sktadowe jednego, spdjnego i harmonijnego gmachu — gei.



Geografja, obejmujac tak rozlegly zakres zjawisk, musi naturalnie
rozpadaé sie na wiele dzialtow i poddziatow (ktéore przytem mnozg si¢
w miar¢ rozwoju nauki). Pod tym wzgledem panuje u nas, a nawet nie
tylko u nas, pewne zamieszanie poj¢é: czgsto mianowicie mieszaja pojgcie
»geografji ogdlnej” z pojeciem ,geografji powszechnej”; tymczasem
ostatnia ma znaczenie universalis (universelle), oznacza caty obszar nauki
geograficznej i dzieli si¢ dopiero pod wzgledem metody, sposobu trakto-
wania zjawisk, na geografie ogolng, to jest gemeralis (generale, allge-
meine), obejmujaca ogdlne prawa nauki, teorj¢ geograficzna, i na geogra-
fie szczegolowgq, to jest specialis (speciale, spezielle), albo krajoznawstwo
(chorologja, Ldnderkunde), zajmujaca si¢ stosowaniem praw geografji
ogodlnej do poszczegdlnych obszardw ziemi — krajow, zreszta w nowszych
czasach zaczeto odrdzniaé, i stusznie, geografje szczegodtowsq, jako nauke,
wigzacg przyczynowo zjawiska pewnego poszczegdlnego kraju, od krajo-
znawstwa, jako luznego zbioru materjatow 'surowych — wszelkich wiado-
mosci o danym kraju. W geografji ogdlnej dzielimy zjawiska ziemskie na
kategorje czyli grupy, badz wedtug ich podobienstwa zewngtrznego (wyspy,
gory, jeziora i t. d.), badz wedlug pokrewienstwa wewnetrznego, genezy
(wyspy pierwotne i oderwane; gory tektoniczne, wulkaniczne, erozyjne; je-
ziora erozyjne, tamowe i t. d.), nastgpnie rozpatrujemy zkolei kazda katego-
rje w jej ujawnianiu si¢ na cafej ziemi. W geografji za§ szczegdlowej
dzielimy ziemi¢ na pewne obszary — kraje, krainy, to jest — pewne in-
dywidualno$ci geograficzne, posiadajace pewne charakterystyczne cechy,
réznigce je od obszaréw sasiednich (pojecie gramicy nie jest jednak ostre:
raczej pasowe, niz linijne), i nastepnie rozpatrujemy zkolei kazdy kraj
z jego wszystkiemi kategorjami geograficznemu Przytem zwykle jaka$ jed-
na Kategorj¢ geograficzng bierze si¢ za podstawe, co zalezy w czgéci od in-

dywidualnego pogladu, w cze¢sci — od natury danego obszaru. Tak wigc
mozna wzig¢ za podstawe uksztaltowanie poziome — jak naprzyktad
w rozcztonkowanej Europie, a poczg¢sci i w Azji; pionowe — jak w we-

wnetrznej czeSci Azji, w Ameryce Poludniowej; tektoniczne (rzadziej
uzywane, gdy si¢ nie zgadza z orograficznem); klimatyczne — jak w Ame-
ryce Polnocnej, a takze w Azji (pasy: musonowy, suszy, zimna).

Kazdy z dwoéch powyzszych dzialdow geografji (a zwlaszcza pierwszy)
rozpada si¢ pod wzgledem tre$ci, rodzaju zjawisk, na trzy: geografje
astronomiczng (lub matematyczng), geografje fizyczng i geografje antro-
pologiczng (antropogeografie).

Geografja astronomiczna rozpatruje ziemi¢ jako jedno z cial niebie-
skich, majace pewien ksztalt i ruchy, pewne potozenie wzgledem innych
cial niebieskich, zwtaszcza slonca, i podlegajace pewnym skutkom tego
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wszystkiego. Najwazniejsza kwestja jest tu wyznaczenie potozenia punktu
na ziemi (szeroko$¢ i dlugos¢ geograficzna) i wynikajacych stad stosun-
kow oS$wietlenia i ogrzewania przez slonce (klimat matematyczny). Do
geografji astronomicznej zalicza si¢ tez kartografja, nauka o sztucznem
przedstawieniu kulistej powierzchni ziemi na plaszczyznie (mapie). Wy-
konanie mapy wymaga trzech warunkow: i) wyznaczenia na gruncie
geograficznych wspoétrzednych punktu (szerokosci i dlugosci geograficz-
nej, oraz wysokos$ci nad powierzchnia morza); 2) obrania dla kazdego
poszczegolnego przypadku, (t. j. odpowiednio do potozenia lub ksztattu
danego kraju lub — do celu mapy) najodpowiedniejszego sposobu prze-
niesienia punktow z powierzchni krzywej na ptaskg, czyli obrania tak zwa-
nego rzutu, 3) przedstawienia zapomocg pewnych konwencjonalnych pra-
widel graficznych plastyki powierzchni ziemi na plaszczyznie (rysunek te-
renu).

Przedstawienie zjawisk na mapie utatwia nie tylko orjentowanie si¢
wérod ich chaosu, nie tylko pozwala obja¢ wzrokiem takie obszary, kto-
rych w rzeczywisto$ci naraz obja¢ nie mozna, ale ulatwia tez i pomiary
(odlegtosci i powierzchni).

Mapa przedstawia zjawiska zapomocg symbolu (np. miasta zapomoca
kotka lub kwadratu, gory zapomoca kresek), wigc nie moze przedsta-
wia¢ roznic indywidualnych, précz roznic wielkosci.

Geografja astronomiczna jest blisko spokrewniona z astronomja, jed-
nak r6zni si¢ od niej: gdy astronomja ma za przedmiot ciata niebieskie,
a ziemig zajmuje si¢ tylko jako miejscem spostrzezen, geografja astro-
nomiczna ma za przedmiot ziemi¢, a ciatami niebieskiemi zajmuje si¢ tylko
jako tlem dla ziemi i Srodkiem orjentowania si¢ na niej.

Geografja fizyczna rozpatruje naturalne zjawiska kuli ziemskiej, na-
przéd nieorganiczne (lgdowe, wodne, powietrzne), nastgpnie organiczne
(roslinne 1 zwierzece). Najwazniejszg jej czegscig jest nauka o uksztatto-
waniu powierzchni ziemi — plastyce albo uksztalttowaniu pionowem —
i uwarunkowanem przez nie uksztattowaniu linji zanurzenia skorupy ziem-
skiej pod poziom morza — uksztalttowaniu poziomem (morfologja ziemi),
jest to bowiem podstawa, na ktérej odbywaja si¢ inne zjawiska ziemskie
(hydrograficzne, klimatyczne, biogeograficzne), ktére przytem sa cz¢Scio-
wo funkcjami tej podstawy (np. klimat fizyczny w przeciwienstwie do
matematycznego). Zrozumienie genetyczne form powierzchni ziemi i ich
genetyczna klasyfikacja wymaga poznania sktadajacych je wmatcrjalow
(skat), zwtaszcza ich uktadu w skorupie ziemskiej (geotektonika), jako
tez dziatajacych na nie sit (geodynamika) oraz kolejnych przemian w cza-
sie (geologja historyczna). W ten sposob geografja fizyczna traktuje te
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same kwestje, co dzisiejsza geologja, réznice sg tylko ilosciowe: geoiogja
traktuje glownie przeszlo§¢ ziemi, a terazniejszo$¢ krocej — tylko jako
srodek do zrozumienia przeszto$ci; geografja.odwrotnie: zajmuje si¢ gtow-
nie terazniejszo$cia, a mniej przeszto$cia, ktora traktuje tylko jako $ro-
dek do zrozumienia terazniejszos$ci.

Geografja antropologiczna (antropogeografia albo lepiej gcantropo-
logja), to jest geografja czlowieka, zwana dawniej zbyt jednostronnie
polityczng (panstwowg), rozpatruje zjawiska zycia ludzkiego w ich zwigz-
ku z ziemia, to jest z jednej strony w ich zalezno$ci od ziemi, z drugiej —
w ich wplywie na ziemi¢. Ziemia i czlowiek jako wzajemne funkcje — oto
przedmiot antropogeografji. Tutaj wigc nalezy z jednej strony traktowac
rozne kategorje fizyczno-geograficzne w ich wplywie na czlowieka, oraz
ich zmienno$ci pod wplywem dzialalnosci cztowieka; z drugiej — kate-
gorje zjawisk zycia ludzkiego w ich zaleznosci od warunkéw fizyczno-
geograficznych, oraz w ich wplywie na owe warunki. W kursie geografji
powszechnej mozna dla wzgledéw praktycznych pierwszy z dwoch tych
dziatow geografji antropologicznej traktowac juz w geografji fizycznej
na koficu kazdej kategorji fizyczno-geograficzne;j.

We wszystkich tych wptywach i zalezno$ciach nalezy wzia¢ pod uwa-
g¢ czynnik czasu, a raczej czynnik roznych stadjow rozwoju czlowieka,
ktére wywieraja doniosly wptyw na natur¢ zwiazku cztowieka z przyroda.

Powyzsze trzy dzialy, to jest poszczegélne ich kategorje, powinny
by¢ traktowane kazda, o ile moznos$ci, ze wzglgdem na inne (zasada zwigz-
kéw). Ten sposéb traktowania powinien by¢ przestrzegany zwlaszcza
w geografji szczegéolowej — w traktowaniu krajow, bo w ten tylko spo-
sob mozna otrzymaé catkowite, drgajace zyciem obrazy krajow. Zreszta
dla utatwienia objecia chaosu zjawisk danego kraju daje si¢ zwykle na
poczatku ogdlny rzut oka na kraj wedlug kategorji zjawisk (potozenie,
uksztaltowanie poziome, uksztaltowanie pionowe, wody, klimat) — niby
kiebek Arjadny $rod labiryntu lub przewodnik po galerji obrazow.

Odzywaja si¢ wprawdzie glosy, przeciwne takiemu schematowi w geo-
grafji szczegdélowej, nawolujace do traktowania danego kraju w sposob
odpowiedni jego ,naturze", do traktowania bardziej ,,0zywionego", i po-
glad ten starano si¢ przeprowadzi¢ w bardzo reklamowych (,,bedeutsame
Erscheinung”) podrecznikach Steinhauffa-Schmidta. Poglad ten jednak
i jego przeprowadzenie sa wedlug nas tylko poronionym ptodem usitowa-
nia reform — usitlowania, zwyktego u autoréw, pragnacych uzasadnié
czemkolwiek racje nowego podrecznika. Naprzod bowiem odrzucenie tych
kategoryj rozluznia zwiagzek geografji szczegodtowej z ogodlna. Powtore —
poniewaz jaki§ porzadek by¢ musi — wigc autorzy wspomniani wprowa-
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dzaja porzadek, oparty na upatrywanych przez siebie charakterystycz-
nych cechach kraju czy czg¢Sci $wiata. Tak naprzyktad porzadek w trakto-
waniu Australji wyrazajg nastepujace naglowki:

1) Wyzyna z gorami na wschodzie.

2) Najubozsza w wode czes¢ Swiata 1 t. d.

Ot6z ten ,,nowy* porzadek jest tylko zamaskowanym dawnym (ksztatt
pionowy, wody i t. d.); nastgpnie w tej ,,masce" jest on wysoce niepeda-
gogiczny, bo daje uczniowi zgory, a priori, pewna ceche kraju, ktora po-
winna wynikaé a posteriori, tak aby uczen sam moégl ja wywnioskowac.

Owe kategorje dawne, tak atakowane w interesie ,,zycia“, ,natury",
wcale im si¢ nie sprzeciwiaja, bo nie nalezy stosowacé si¢ do nich ze zbyt-
nim rygorem, to znaczy, ze — zgodnie z charakterem geografji — nalezy,
traktujac jedna kategorje zjawisk, mie¢ ciggle wzglad na jej zwiagzek
z innemi.

Oprocz takiej geografji powszechnej, czystej, sg jeszcze rézne ga-
lezie geografji stosowanej, jak: medyczna, ekonomiczna, komunikacyjna,
osadnicza, polityczna, strategiczna.

I1.

Krajoznawstwo i jego stosunek do geografji.

Poglady na istot¢ krajoznawstwa i na jego stosunek do geografji nie
s3, zwlaszcza u nas, dostatecznie ustalone; pozwole tu sobie wiec dorzu-
ci¢ do tej kwestji (nie po raz pierwszy zresztg) stow kilka, ktore si¢ przy-
czynia, by¢ moze, do pozadanego ustalenia pomienionych pogladow 1).

Wiadomo, ze geografj¢ dzielimy, wedlug sposobu traktowania zja-
wisk ziemskich, na dwa dzialy: geografje ogoélng i geografje szczego-
lowa.

Geografja ogolna rozpatruje zjawiska ziemskie wedlug kategoryj,
ulozonych na podstawie podobienstw lub pokrewienstw; geografja za$
szczegbtowa rozpatruje zjawiska wedtug ich ugrupowania si¢ przestrzen-
nego — na pewnych obszarach — indywiduach geograficznych czyli kra-
jach.

*) U nas zabieral w tej kwestjiglos geomorfolog, dr. Ludomir Sawicki. (Po-
rownaj dr. L. Sawicki ,,Geografja a Krajoznawstwo". Odczyt, wygloszony na po-
siedzeniu Towarzystwa Krajoznawczego w Warszawie., Odbitka z ,,Wszech§wiata".
Warszawa 1909).
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Ot6z niektorzy te geografje szczegdlowa, czyli geografje poszcze-
g6lnych krajow, identyfikuja z krajoznawstwem.

Motywem takiego identyfikowania moze by¢, jak sadze, albo ta oko-
liczno$¢, ze zardéwno geografja szczegoétowa jak i krajoznawstwo zajmujg

si¢ krajami; albo pewien objaw atawizmu — reminiscencja tego dawnego,
niskiego stadjum geografji szczegdtowej, gdy byta ona, pod $redniowiecz-
ng nazwa ,kosmografji“ lub pdzniejsza — ,,geografji politycznej", jedy-

nie zbiorem faktéw, odnoszacych si¢ do danego kraju (czy krajow) —
byta rzeczywiscie tylko krajo-znawstwem, a nie naukg o kraju; albo wresz-
cie — brzmienie tytutow wielu wspotczesnych dziel geograficznych nie-
mieckich, ktére, mimo dos$¢ juz dawnego ostrzezenia Aleksandra Supana,
noszg naglowki: ,,Landeskunde®, ,Landerkunde".

Latwo jednak dostrzec, ze zaden z powyzszych wzgledow nie moze
do takiej identyfikacji stuzy¢ za dostateczng podstaw¢ — nie moze shu-
zy¢ nawet wzglad ostatni: autorowie niemieccy dali si¢ tutaj uwie$¢ do-
godno$ci wyrazu zlozonego, a nowy prad szowinistyczno-reakcyjny, da-
zacy do wyrugowania z jezyka niemieckiego wyrazéow obcych, wplynat
jeszcze bardziej na utrwalenie zwyczaju uzywania wyrazu Landeskunde
(Landerkunde) zamiast ,,Spezielle Geographie“; a to pomimo widocznej
terminologicznej kolizji: skoro bowiem istnieje ,,Allgemeine Geographie",
to powinna istnie¢ i ,,Spezielle Geographie®.

Jezeli z jednej strony wzgledy identyfikowania krajoznawstwa z geo-
grafjg szczegdlowa sg, jak widzieliSmy, bledne lub btahe, to z drugiej
strony istnieja wazne wzgledy, przemawiajace za odrdéznieniem dwoch
omawianych poj¢é; a sa to wzgledy zardbwno teoretycznej, jak i praktycz-
nej natury.

Naprzod bowiem, teoretycznie rzecz biorac, rozniczkowanie pojeé
jest ich doskonaleniem, zwigkszaniem stopnia ich $cistosci. 1 tak, w da-
nym razie zyskujemy wiele, jezeli na miejsce jednego pojecia: ,,geografja
szczegolowa albo krajoznawstwo" wprowadzimy dwa: geograjja szcze-
golowa 1 krajoznawstzvo, a nawet dodamy jeszcze trzecie: geografja ma-
lownicza.

Geografja szczegotowa bedzie to nauka o zjawiskach wlasciwych
pewnemu krajowi, a zatem laczaca je przyczynowo w jedng zrozumialg
cato§¢. — Geografja malownicza bedzie to malownicze, artystyczne od-
tworzenie krajobrazowego charakteru pewnego kraju, stowne wyrazenie
malarstwa krajobrazowego, przejscie od nauki do sztuki — sztuka na nau-
kowo-geograficznem zrozumieniu zjawisk oparta. Opis krajobrazu, bez
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zrozumienia naukowego, t. j. genetycznego, bez zrozumienia zjawisk w ich
rozwoju, ruchu — Zyciu, jest zimny-martwy. To tez najwspanialsze opi-
sy krajobrazow spotykamy nie u artystow, lecz u uczonych humboldtow-
skiego typu. — Krajoznawstwo wreszcie bedzie to wiedza o kraju, moz-
liwie pelny zbidér wszelkich faktow, odnoszacych si¢ do danego kraju, ani
nauka, ani sztuka, lecz informacja, zZrodlo, z ktéorego zard6wno geografja
jak i inne nauki, a oraz sztuki, czerpa¢ moga materjal do swych opraco-
wan. — Jezeli kto§ opisze, np. koScioty, aparaty mszalne, nagrobki, ge-
nealogje fundatorow i t. d., to to bedzie pewien dziatl krajoznawstwa, ale
nie bedzie to przeciez nauka, nie bedzie geografja ]).

Jak roznemi sg te dzialy, jak tez rozmych wymagajqg umystow i roz-
nego sposobu opracowania:

Geografja szczegotlowa wymaga umystu bardzo wszechstronnego,
sktonnego do obejmowania zjawisk najréznorodniejszych, do dostrzegania
analogji 1 wspolzaleznosci migdzy zjawiskami napozor najbardziej dale-
kiemi i r6znorodnemi — umystu zdolnego do uogoélnian. — Geografja ma-
lownicza wymaga zmystu artystycznego i talentu do stylowego obrazowa-
nia. — Krajoznawstwo wymaga przedewszystkiem zmystu do faktu, bez
wszelkich uprzedzen teoretycznych, wielkiej bystrosci zmystu obserwa-
cyjnego, nielekcewazenia najdrobniejszych szczegdétow i czgsto — wielkiej
wprawy techniczne;j.

Odpowiednio do tego, geografje szczegdlowa kraju (a o ile moznosci
i krajow wogoble) powinien pisa¢ jeden tylko cztowiek; gdyz tu trzeba
wzig¢ pod uwage wszystkie naraz zjawiska danego kraju (a nawet i in-
nych krajow, ktéore moga oddzialywac zoddali). — Toz samo prawie moz-
na powiedzie¢ o geografji malowniczej, gdyz jest to niejako bukiet uwity
artystyczng r¢gka z pojedynczych kwiatow, zbieranych przez wrazliwych na
pickno podréznikow. — Inna rzecz krajoznawstwo: praca, gdzie potrzeb-
ne jest bardzo specjalne poznanie najdrobniejszych szczegolow, specjalna
wprawa w dostrzeganiu, a cz¢sto i mierzeniu, zapomocg specjalnych przy-
rzadow jednej jakiej§ kategorji zjawisk — taka praca moze powstawacl
tylko przy udziale bardzo licznego grona pracownikow, przewaznie spe-
cjalistow; tyczy si¢ to zwlaszcza czgéci przyrodniczej krajoznawstwa. Dla-
tego to przy niskiem stadjum naukowo$ci w danym kraju krajoznawstwo
jego nosi charakter raczej etnograficzny, archeologiczny, artystyczny (za-
bytki sztuki), niz przyrodniczy; naturalnie: tatwiej jest zanotowaé jaka$
gadke ludowsa, zebra¢ pisanki, kijanki, odrysowaé¢ jaki§ pomnik, skopjo-

*) Krajoznawstwo (Landeskunde) nie znaczy tez Koniecznie Krajoznawstwo
naszego kraju (Heimatskunde).
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waé jego napis, odfotografowaé koscidlek, opisa¢ aparaty koscielne, rozga-
da¢ si¢ z dziadem kosScielnym lub organista, wreszcie — okresli¢c wiek
»archeologiczny" miodku wypitego z proboszczem, niz zaobserwowaé za-
wilg tektonik¢ goér, zmierzy¢ upad warstw, zorjentowaé ich rozciag, od-
szuka¢ 1 okre§li¢ skamieniatosci, dostrzec szczatki form starczych wsrdod
gor odmtodzonych, wykonaé pomiary hipsometryczne, bathometryczne 11. d.,
i t. d. Nic tez dziwnego, ze krajoznawstwo nasze przetrwalo w tern
zaczatkowem stadjum prawie do ostatnich czas6w; a podobnie byto i z kra-
joznawstwem — Azji Mniejszej: jak twierdzi jej znawca, P. Czihaczew,
wprzod poznano tam ro6zne zabytki dawnego budownictwa, niz budowe
g6r 1 wogoble przyrode.

Okreslajac powyzej kwalifikacje, potrzebne do geografji z jednej —
a do krajoznawstwa z drugiej strony, nie chciatbym by¢ posadzonym o ja-
ka$ che¢ ustanowienia hierarchji — przyznawania geografowi jakiejs wyz-
szoSci: wszakze praca krajoznawcza wymaga nieraz tak wysokiej techniki
naukowej, o jakiej geograf nie moze nawet marzy¢ pod groza utraty wi-
doku na calo$¢, ktory jest dla geografa warunkiem sine qua nonl)- to
tez czesto bywa odwrotnie: czg¢sto Avilasnie specjaliSci, zbyt pewni siebie
na swym szczuplejszym terenie, patrzg na geografa, jak na dyletanta lub
pasorzyta, korzystajacego nie produkcyjnie z ich pracy — lekcewaza syn-
tez¢ geograficzng; ale i oni nie majg stuszno$ci: dziedziny, zdobyte przez
specjalistow, lezatyby obok siebie martwe, a przynajmniej obce sobie i obo-
jetne — dopiero rgka geografa wigze je i pobudza do wzajemnej wy-
miany.

Tak wigc do panstwa nauki nie nalezy przenosi¢ z ekonomicznego
spoleczenstwa walki klasowej; moga uczeni, gdy jeden jest proletarju-
szem, a drugi rentjerem, prowadzi¢ walke klasowa, jako czlonkoivie spo-
teczenstwa, ale nie — jako ludzie nauki; w panstwie nauki jedynie moze

*) Nawet ograniczanie si¢ do jednego jakiego$ dzialu geografji, choéby tak
donioslego, podstawowego, jak morfologja, grozi geografowi pewnem kalectwem,
utrata wlasciwego geografji charakteru dualistycznego; wida¢ to nawet u tak zna-
komitego umystu, jak geograf berlinski Penck: do$¢ poréwnaé¢ w jego dziele geo-
graficznem o Niemczech cze$é fizyczna z antropogeograficzna — pierwsza jest ostat-
niem slowem o6wczesnej nauki, druga jest przewaznie oschla, przepelniona datami
historycznemi i statystycznemi; przechodzi cz¢sto w proste wyliczanie miast i mia-
steczek z ludnoscia nieraz Kilkutysieczna, podawana az do setek; wszystko to meto-
dycznie traci staro$cia. Tymczasem u geograféw mniej wyspecjalizowanych, jak
np. Th. Fischer (Trzy poludniowe pélwyspy Europy), Philipson (Kraje Srédziemno-
morskie), Vidal de la Blache (Francja), budowa geograficzna posiada wigcej duali-

stycznej harmonji.
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i powinien panowac solidaryzm — tutaj jedynie stara bajka Agryppy
nie jest podstepem, lecz prawda.

Wracajac do pojecia krajoznawstwa, musz¢ przyznac, ze memu po-
wyzszemu okresleniu moznaby zarzuci¢, iz kazdy ze wspotpracownikow
krajoznawstwa moze przeciez, jako specjalista w swoim dziale, ten dziat
swodj opracowaé naukowo, t. j. — zebrane fakta powigzaé przyczynowo. —
Bezwatpienia. Ale w takim razie bgdzie to nowy gatunek krajoznawstwa,
ktory trzebaby nazwaé krajoznawstzvem naukowem.

Jednakze wobec powyzszego .okreSlenia krajoznawstwa, nazwa taka
stanowitaby contradictio in adjecto; to tez wolelibysmy, idac dalej na
drodze rdézniczkowania, nazwac opracowanie tego rodzaju Encyklapedjq
geograficzng. A nie jest to naturalnie to samo co geografja: w geografj'.
rozne kategorje zjawisk sg polgczone przyczynowo w organiczng catosé
przez obejmujacy je umyst geografa; w encyklopedji sg one potaczone
tylko mechanicznie przez introligatora. Encyklopedja jest tylko forma
przejsciowa od krajoznawstwa do geografji, a wigc niezmiernem ulatwie-
niem pracy dla geografa, ktéry, zamiast materjaléw surowych krajoznaw-
stwa, znajduje tu materjalty juz czesciowo obrobione do geograficznej
budowy.

Mieszaning powyzszych, tak zrézniczkowanych, dziatow sa zwykle
dzieta podroznicze, przyczem to jeden, to drugi dzial przewaza; w miar¢
jednak, jak podrdéze ze sportowych, a choéby odkrywczych, staja si¢ co-
raz bardziej badawczemi; jak przedsigbrane bywaja coraz czgSciej nie
przez jednego czlowieka, lecz przez cale sztaby uczonych specjalistow;
w miar¢ jak przywiezione przez nich materjalty bywaja oddawane j-eszcze
drobiazgowszym specjalistom do opracowania — w miar¢ tego, dzieta po-
droznicze nabierajg coraz bardziej charakteru encyklopedyj geograficz-
nych x).

Dla dalszego zrézniczkowania poj¢¢ musimy tu jeszcze zauwazyé, ze
geograf nie koniecznie musi by¢ podroznikiem. Geograf i podroznik nie sa
to pojecia identyczne. Tworca geografji nowoczesnej, Karol Ritter, nie

1 Podobna mieszaning sa tez przewodniki dla podrézujacych (rézne
deckery); tylko przewodniki dla badaczy (np. znakomity Fiihrer tur Forschunge-
reisende Richthofena — glownie dla morfologji) maja charakter naukowy; sa mia-

nowicie naukowemi wskazéwkami do badan; i gdy obejmuja wiekszy obszar zja-
wisk, wyczerpuja caly ich zakres, wéw-czas powstaja zwykle zbiorowa praca calego
grona specjalistow (np. Neumayera, Anleitung zu Wissenschaftliche Beobachtungen
auf Reisen).

Mieszanina réwniez, w réznej proporcji, s¢ sfowniki geograficzne. (Viven de
St Martina; nasz Slowm. Geogr.).

Zarys metodyki geografji. n 2
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byl podréznikiem; znakomity geograf August Petermann, zalozyciel cza-
sopisma ,,Petermann’s Mitteilungen", inicjowat liczne podroze i1 dawat
podréznikom cenne wskazowki, lecz sam nie podrézowal; towarzysz jego
pracy, geograf Behm, odkryl teoretycznie rzeke Laulabe-Kongo (jak Le-
verier-Neptuna), zanim ja podrdznik Stanley przeplynal. Geogiaf Richt-
hofen (cho¢ wprawdzie podrozowatl), nie begdac nigdy nad Lobnoiem,
lepiej zrozumial jego problemat, niz bedacy na miejscu podrdéznik Prze-
walski 1 dowiddt temu ostatniemu, ze to, co znalazl, nie bylo Lobnorem,
lecz nozvo utworzonem jeziorem. Nawet Kant byl poczesci geografem,
wyktadat geografj¢ fizyczng i obejmowal mys$lg §wiat caly, choé¢ nie opu-
szczal nigdy rodzinnego Krélewca. A teoretyk Toscanelli, ktéory powziat
ide¢ ,,szukania wschodu przez zachdéd", moze by¢ uwazany za odkrywce
Ameryki, réownie jak i energiczny praktyk-podréznik Kolumb, ktéry, choé
widzial Ameryke, nie wiedziat jednak nawet, ze ja odkryl.

Jezeli geograf posiada naukowe przygotowanie i zmyst geograficzny
oraz intuicj¢, to moze napisa¢ doskonala geografje kraju, ktorego nigdy
nie widzial (dawna geografja Azji wspomnianego iuz Rittera, z now-
szych — geografja Formozy Kirchhoffa, Chin Tiessena) — chociaz na-
turalnie lepiej bedzie,*gdy po opracowaniu materjaléw zwiedzi kraj dany,
aby do materjalow tych odnies¢ si¢ krytyczniej i sprawdzi¢ trafno$é
swych interpolacyj, doktadno$¢ jasnowidztwa swej intuicji, a moze —
odkry¢ jeszcze nowe zwiazki, ktorych nie dostrzegl na materjale martwym.

Geografja, cho¢ wzieta poczatek z empirji, cho¢ wiec, dla zadosc-
uczynienia analogji migdzy rozwojem filo i ontogenetycznym, musi na
stopniu elementarnego nauczania tkwi¢ w empirji zawsze, to jednak
w miar¢ tego, jak z geografji wydzielajg si¢ rézne nauki poszczegdlne,
w miarg, jak technika empiryczna coraz bardziej si¢ udoskonala, zaostrza,
komplikuje — jak specjalizacja si¢ poglebia, rozdrabnia — jak stad po-
droze bywaja, jak wspomnieliémy, coraz bardziej przedsigbrane przez
catle sztaby specjalistow; tern mniej geograf, ktéry powinien obejmowac
cato$¢, moze si¢ specjalizowac, identyfikowaé z podréznikiem.— Geografja
staje si¢ coraz bardziej z nauki empirycznej nauka spekulacyjna, filozo-
ficzna; coraz ostrzej wyroznicowuje si¢ od empirycznego Kkrajoznaw-
stwa. A jezeli dzi§ jeszcze geograf jest cze¢sto podroznikiem, empirykiem—
jezeli sam dokonywa zgruba naraz i pomiaréw geodetycznych i obserwacyj
astronomicznych i okre$§la gatunek skal i gromadzi zbiory flory i fauny
i dokonywa poszukiwan archeologicznych i t. d., i t. d. — stowem, jest
Tausendkiinstlerem, to jest to tylko stadjum stosunkowo poczatkowe, gdy
jeszcze podziat pracy jest stabo zroézniczkowany, gdy wymiana odbywa sig
ospale; jest to stadjum, odpowiadajace tej gospodarce pierwotnej, gdy
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jeden cztowiek sam uprawia rolg, buduje chate, sporzadza sobie plug,
tka sukno, robi sobie z niego sukmang it. d. A jak ta gospodarka pierwot-
na, gruba i nie ekonomiczna, nie moze wytrzymac¢ konkurencji, dotrzymac
kroku wyspecjalizowanemu wielkiemu przemystowi, tak i empiryczna pra
ca geografa nie utrzyma si¢ w konkurencji z fracami zorganizowanych
fachowcow- technikow. Geograf jednak nie zniknie: jako obejmujacy ca-
losé, zajmie on miejsce organizatora tej pracy X), a po jej ukonczeniu
bedzie mial obowigzek zsyntetyzowania jej, zuzytkowania odpowiedniego
dla celow catosci.

Po tych wzgledach natury teoretycznej, przemawiajacych za powyz-
szem zrozniczkowaniem, zobaczmy teraz, jakie z tego zrdozniczkowania
mozemy odnie$¢ korzy$ci praktyczne, wzglgdnie — jakich uniknaé szkod,
wynikajacych z pomieszania pojec.

Pomieszanie geografji szczegdotowej z krajoznawstwem sprowadza
skutki zgubne, zwtlaszcza w podrgcznikach geograficznych szkolnych
i w praktyce pedagogiczne;j.

Poniewaz bowiem kazdy fakt, zachodzacy w danym kraju, nalezy do
krajoznawstwa, to nie moznaby zadnemu faktowi zaprzeczy¢ rowniez
miejsca w podreczniku geograficznym szkolnym, co prowadzi naturalnie
do bezdusznego kucia faktow, zabicia wszelkiego myslenia. — Ilez to
szkody zrzadzily przez to u nas, a nawet w czesci i dotad zrzadzaja
urzgdowe 1 niektdre nasze podrgczniki geograficzne szkolne: nie sa one
bowiem wtasciwie ani szkolnemi, ani geograficznemi: zajmuja si¢ ze
szczegdlniej szem upodobaniem opisami granic politycznych, komoér cel-
nych, podzialdéw administracyjnych, ulic i gmachéw miejskich, statystyka
przemystowa i t. p.; sg to raczej praktyczne przewodniki dla stiazy gra-
nicznej, przemytnikow, urz¢dnikow podatkowych, ekspedytoréw poczto-
wych, listonoszoéw i rewirowych. Obcigzanie podr¢cznikow takiemi nagiemi
krajoznawczemi faktami znajduje, niestety, poparcie u ogétu publicznosci,
ktora pragnetaby z jednej ksigzki mie¢ dwa uzytki: dla dzieci ,.ksztalce-
nie”, a dla siebie informacje; np. przy czytaniu gazet, adresowaniu listow,
planowaniu wyjazdoéw do wod it. p. Stad jeszcze dzisiaj wielkim popytem
cieszg si¢ u nas podreczniki geograficzne o charakterze krajoznawczym,

*) W tym duchu np. dr. L. Sawicki podjal u nas bardzo wazna dla geografji
inicjatywe do zbadania jezior naszych i pozyskal dla tego celu grono specjalistéw.
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t. j. przepelnione faktami. I takie zagwazdzanie umystow mtodziezy jest
u nas uwazane za dziatalno$¢ patrjotyczna!

Ale nawet znaczna przymieszka do podrecznika geograficznego dtu-
gich opisdw malowniczych moze by¢ takze szkodliwa — moze zmienié
nauke geografji w nauke pigknych deklamacyj. Geografja malownicza shu-
zy¢ powinna tylko do lektury szkolnej, ozywionej pokazami modeli, ma-
larstwa krajobrazowego i fotografij.

Mniej juz szkody przynosi pomieszanie geografji z encyklopedja geo-
graficzng; ale i od tego powinna si¢ geografja wyzwolié, t. j. — wyzwoli¢
od ulamkowosci, choéby naukowej. Taki mniej wigcej charakter noszg
nowe podreczniki rosyjskie, powstale zbiorowg praca specjalistow pod
redakcja Krubera: stanowia one olbrzymi krok naprzéd pod wzglgdem
naukowym w poréwnaniu z owemi ,,przewodnikami dla strazy granicznej “,
0 ktorych wspomnieliSmy wyzej; ale nie sg to wlasciwie podrgczniki geo-
graficzne, lecz mieszaniny lub encyklopedje (zwlaszcza geografja Rosji).
1 tutaj ujawnia si¢ szkodliwo$¢ specjalizacji w geografji — wspoipraca
kilku autoréw, zamiast jednego.

Z drugiej strony mieszanie rzeczy geograficzno-naukowych, a chocby
nawet tylko encyklopedyczno-naukowych, do krajoznawstwa moze takze
zaszkodzi¢ temu ostatniemu; sklania bowiem do pomijania wielu faktow
drobniejszych, nie majgcych napozo6r naukowego znaczenia, nie dajacych
si¢ narazie wcisng¢ w pewne kadry naukowe. Tymczasem zadaniem krajo-
znawstwa jest mozliwa pelno$¢, nagromadzenie jak najwigkszej ilosci fak-
tow; a przytem fakty, mogace si¢ narazie i w zakresie jednej specjalnosci
wyda¢ bezwarto$ciowemi, moga si¢ w kombinacji z innemi, dla umystu
bardziej obejmujgcego, okaza¢ przydatnemi, a nawet bardzo doniostemi.

Wiem naturalnie, ze takie zrézniczkowanie, tatwe w idei, jest trudne
do zupetnie scistego przeprowadzenia w praktyce: trudno jest np. jeszcze
osiggng¢ ideal, azeby w podre¢czniku geograficznym ani jeden fakt nie
stal oddzielnie, azeby byl koniecznie powiazany z innemi faktami niémi
przyczynowosci; nie mniej jednak niezmiernie wazng jest rzeczag by¢ tego"
Swiadomym, wyrobi¢ w sobie daznosci w kierunku takiego ideatu, wo-
gble — w kierunku Scistego zrozniczkowania powyzszych poje¢. — Do
jakich wprost nieraz komicznych kolizyj prowadzi brak takiego uswia-
domienia, niech postuzy przykitad, wziety nie z jakich$ sfer dyletanckich,
amatorskich, lecz ze sfer par excellence geograficznych; mamy tu na mysli
wydawnictwo geograficzne niemieckie, przedsiewzigte niezbyt dawno przez
grono uniwersyteckich profesorow geografji pod kierunkiem profesora
Sieversa: autorowie sadzili, iz pisza szereg podrecznikow do geografji
szczegotowej czeSci $wiata, tymczasem napisali wlasciwie encyklopedie
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geograficzng — 1 temu, co napisali, nadali tytul krajoznawstwa. — Szcze-
g6lne krajoznawstwo bez krajow (zjawiska sag traktowane wedlug kate-
goryj) !).

Poniewaz celem powyzszych naszych roztrzasan bylo okre$lenie cha-
rakteru krajoznawstwa i jego stosunku do geografji, wigc w tym wzgle-
dzie konkludujemy:

1) Krajoznawstwo nie jest identyczne z geografja szczegdlowa,
ktora jest obrazem naukowo, czyli przyczynowo zwigzanych zjawisk da-
nego kraju.

2) Krajoznawstwo nie jest geografja malownicza, ktéra jest obra-
zem artystycznej strony zjawisk danego kraju, opartym na ich zrozumie-
niu naukowemu

3) Krajoznawstwo nie jest encyklopedja geograficzng, ktéra jest
zbiorem, wprawdzie naukowo, lecz zosobna, opracowanych poszczegdlnych
kategoryj zjawisk danego kraju.

4) Krajoznawstwo nie jest naukg, lecz zbiorem wszelkich mozji-
wych faktow, napotykanych w danym kraju.

5) Krajoznawstwo wigc nie moze, a przynajmniej nie powinno, by¢
przedmiotem nauczania.

Ale:

1) Krajoznawstwo jest cennym materjatem, zrodlem dla najroz-
maitszych nauk.

2) Krajoznawstwo dla swego zbudowania potrzebuje przewaznie
wykwalifikowanych specjalistow, wtadajacych zwlaszcza wyborng technika
naukowa 2).

3) Sposobdow, jakiemi buduje si¢ krajoznawstwo, mozna, a nawet
nalezy, nauczaé; a to: badz w celach ogdlno-pedagogicznych, badz w celu
przysporzenia pracownikéw na niwie krajoznawczej, badz w celu wyro-
bienia krytycyzmu w przysztych uczonych, zwtlaszcza w geografach, naj-
obficiej czerpiacych z krajoznawstwa, jako ze zrodia.

*) Dopiero w pézniejszych wydaniach wida¢ dazno$¢ do wyswobodzenia sie
z tej szaty encyklopedycznej przez wprowadzenie podzialu na kraje i zredukowanie
liczby wspoélpracownikow.

2) Zreszta w rzeczach latwiejszych moga tu oddaé¢ wazne uslugi nawet
tanci, amatorowie zbieracze, a gléwnie mlodziez szkolna na wycieczkach i wa-
kacjach.

dyle-



I11.

Ogllne uwagi o nauczaniu geografji; jej znaczenie ksztalcgce.

Nauczanie geografji rozpoczyna si¢ juz w -czasie przedszkolnym,
jako nauka okolicy rodzinnej (cz¢$¢ nauki o rzeczach). Przed ciekawym
umystem i chwytnym wzrokiem dziecka roztaczaja si¢ tu rézne zjawiska
natury: ziemia, po ktorej stapamy, z jej réznemi formami powierzchni —
rodzajami gruntu, wodami plyngcemi i stojgcemi; zjawiska powietrzne,
szata ro$linna, zwierzg¢ta charakterystyczne; nad tern wszystkiem — roz-
picte sklepienie nieba, w nocy usiane iskrzacemi si¢ gwiazdami, w dzien
rozjasnione zyciodajnem stoncem, ktérego ztocista kula ukazuje si¢ po
jednej stronie horyzontu w r6zanych blaskach poranku, dosiega w po-
tudnie najwyzszego punktu, rzucajac cien najkrotszy (ku poédinocy), i chyli
si¢ zndw ku ziemi po drugiej stronie horyzontu, w czerwonych blaskach
wieczoru i wreszcie zachodzi, by znow ukazaé¢ si¢ na wschodzie po 24
godzinach od chwili ukazania si¢ w dniu poprzednim. Obserwujemy
ugrupowanie i pozorne ruchy tych ciat niebieskich, ktére wraz z pomia-
rami odlegto$ci dajg nam mozno$¢ orjentowania si¢ w przestrzeni i cza-
sie — ale zarazem pociagaja mys$l i uczucia nasze gdzie§ poza ziemig,
w bezmiar, budzg poczucie nieskonczono$ci. Nastegpnie, a raczej réwno-
cze$nie — zjawiska $wiata ludzkiego: czlfowiek posrod przyrody, zalezny
od niej w swej pracy i jej rezultatach, ale zarazem wywierajgcy temi
pracami wplyw na przyrode¢, zwlaszcza dzigki temu, ze do walki z przy-
roda staje zbrojny w rdézne wymyslone przez siebie narzedzia i ze dla
dokonania wigkszych prac wystgpuje gromadnie; tym sposobem cztowiek
z niewolnika przyrody staje si¢ jej wladcg, zmienia jg, przetwarza, na-
daje inny wyglad krajobrazowi. — Zapoznawszy si¢ tak z okolica, sta-
ramy si¢ wiedz¢ naszg o niej utrwali¢ przez sztuczne odtworzenie krajo-
brazu: lepimy modele, fotografujemy, rysujemy plan x).

W calej tej poczatkowej nauce glownym celem jest ksztalcenie zmy-
stu obserwacyjnego 1 zadoS$éuczynienie dziecigcej fantazji, nie mozemy
tu wdawac si¢ zbytnio w dlugie wyjasnienia; w kazdym razie, juz na tym
stopniu nalezy skwapliwie korzysta¢ ze sposobnosci w razie, gdy przyczy-

X) Wskazowki, jak tego rodzaju poczatkowa nauke geografji przeprowadzi¢
w szczegolach, podalem w mej ,,Geografji Pogladowej".

Obok wycieczek i obserwacyj wazna rol¢ graja tu zaciekawiajace ,pogadanki
i czytania podrézy malowniczych, zastosowanych naturalnie do wieku dziecigcego.
*(Przyp. aut.).
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nowos$¢, zwiazek zjawisk bije wprost w oczy, i ta oczywista naturalno-
Scig przyczyn — wypiera¢ z umystow dziecigcych tkwigce w nich dzie-
dzicznie lub przeszczepione z ciemnego domowego otoczenia pojg¢cia przy-
czyn nadnaturalnych, wyjasnienia animistyczne — wszczepia¢ zarodki my-
$lenia naukowego.

W nauczaniu szkolnem, na samym poczatku, zanim jeszcze nauka
0 $wiecie, nauka jedna, zrdézniczkuje si¢, rozpadnie na luzny szereg nauk
oddzielnych, trzeba materjat przyswojony z obserwacji okolicy, pogadanek
1lektury ujgé w pewna cato$¢, zwiagzang przyczynowo, — w pewien ogolny
system; w ten sposob powstang juz zarodki trzech dzialdow ogdlnej nauki
0 ziemi: geografji astronomicznej, fizycznej i antropologicznej.

Budujac ten system, nie powinniS$my zaniedbywaé¢ w dalszym ciagu
poprzedniego bezposredniego stykania si¢ z naturg (wycieczki), wo-
g0le — ze Swiatem rzeczy konkretnych; w razie niemozno$ci bezposred-
niego obserwowania zjawisk naturalnych postugujemy si¢ sztucznemi lub
sprowadzonemi zdaleka, jak: globus, planetarjum, modele, obrazy (sciop-
tikon), plany, mapy i tak zwane realja, t. j. okazy z trzech panstw przy-
rody), oraz wyroby ludzkie (zwiedzanie réznych muzedw) *).

Przy pomocy takich §rodkéw mozemy do naszej budowy bra¢ cegieltki
nie tylko z okolicy najblizszej, ale i z dalszych. Co do niezbyt dalekich,
dopomaga nam przy tern ta okoliczno$¢, ze uczniowie nasi pochodza z roz-
nych okolic naszego kraju, mogg wigc sami podczas wyktadu udzieli¢ nam*
1 sobie nawzajem roznych wiadomosci. Ale zjawiska naszego kraju sag
dos¢ jednostajne, przytem dos¢ zwykte, wigc ciekawos$é, podsycana fanta-
zja, popycha nas dalej, chcielibySmy wiedzieé¢, co si¢ dzieje ,,za siedmiu
gorami i za siedmiu rzekami", co si¢ dzieje ,,za oceanem"; chcieliby$my
z ciasnej naszej szkoly, okolicy, kraju pusci¢ si¢ ,,w $wiat daleki". Wigc,
gdy tego nie mozemy zrobi¢, stuchamy opowiadan $miatych podroznikow,
ogladamy przywiezione przez nich okazy, analogizujemy zjawiska dalekie
z bliskiemi, obserwowanemi w okolicy; w ten sposéb mys$la, ozywiona
w czgSci przez obserwacje¢, kierowang przez mapy, przebiegamy choé ,lo-
tem ptaka" obce kraje i ludy. — Poznajemy przelotnie catg kul¢ ziemska,
poznang przez $miatych podrdéznikdéw, unoszaca si¢ w przestworzach nieba
wraz z innemi §wiatami.

*) Z taka nauka o ziemi powinny wspéldziala¢ inne nauki w Kklasie pierwszej :
nauka o rzeczach, nauka zreczno$ci i ladu, rysunkéw i modelowania, geometrji
pogladowej i arytmetyki, higjeny, gimnastyki, igrzysk na powietrzu, walk, wspél-
dzialania, uspolecznienia, moralnosci, Spiewow chéralnych i jezyka ojczystego jako
sposobu dokladnego wyrazania mysli. (Przyp. aut.).
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Lecz jakze niezliczone, jak réznorodne sa te zjawiska, jak wiele jest
takich, ktéorych nie jesteSmy w stanie sobie jeszcze wyjasni¢; tak po-
wierzchownie, ,,z lotu ptaka" wszystko przebiegliSmy, tak malo umiemy.
Niema rady: trzeba zjawiska poznaé kazde zosobna, szczegdétowo. I oto
jedna nauka o $wiecie musi si¢ rozpa$¢ w nastgpnycji klasach na nauki
szczegdlowe: mineralogje, botanike, zoologje, fizyke, chemjg, historje
it d (uczymy si¢ tez szczegotowej geografji czeSci Swiata i krajow)

Ale zysk, jaki z tego poszczegélnego traktowania nauk odnosimy,
prowadzi za soba tez pewna strate¢: zjawiska, traktowane oddzielnie, wy-
rwane ze swego otoczenia, zwiazkow, natury, rzeczywistosci, zycia, ruchu,
stajg si¢ czein§ kalekiem, sztucznem, martwem, sztywnem; przytem wy-
jasnienia przyczynowe, ktore poprzednio byly powierzchowne z powodu
naszej nieznajomos$ci szczegélow, teraz cierpia zndéw na ulamkowosé,
czastkowos$é z powodu utraty wzgledu na catos¢ (choé zreszta pewne wig-
zadlo 1 ozywienie daje im geografja szczegdltowa, ktéra wiaze i stosuje
lokalnie do rzeczywisto$ci dane poszczegodlnych nauk przyrodniczych, wia-
ze nauki przyrodnicze z humanistycznemu objasniajac geograficznie wy-
padki historyczne).

Wiec w czwartej klasie, uzbrojeni w wiedz¢ nauk szczegdtowych,
przystepujemy znow do objecia catosci, do gruntowniejszej wyzszej syn-
tezy, do nowego systemu geografji ogdlnej (astronomicznej, fizycznej
i antropologicznej). Z syntezy tej, procz ozywienia zmystu rzeczywisto-
$ci, odnosimy podwojny zysk umystowy: jeden statyczny, to jest zekonomi-
zowanie, owladnigcie umystowe materjatu naukowego poszczegdlnych nauk
szkolnych; drugi dynamiczny, to jest przygotowanie, narz¢dzie do bada-
nia, nowy zmysl, zmyst geograficzny: z narz¢gdziem tein udajemy si¢ znow
w okolice najblizszg, oraz przedsigbierzemy wycieczki w okolice dalsze,
bardziej typowe, bardziej intensywne (w gory, nad morze, do kopaln)
i okazujemy, jak narzg¢dzia tego nalezy uzywaé do badania krajow.

System nauczania geografji, wyprowadzony powyzej logicznie, jest
przytem naturalny, to jest historyczny, zgodny z rozwijaniem si¢ umystu
ludzkiego, albowiem odpowiada w ogolnym przebiegu rozwojowi histo-
rycznemu nauki o ziemi.

Niektorzy pedagodzy, opierajac si¢ na analogji migdzy onto- i filo-
genezy, twierdzg nawet, ze nauczanie pojedynczego cztowieka powinno
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by¢ konkretnem powtérzeniem drogi nauczania, jakg przebyta ludzkosé,
to jest — ze kazdej kwestji naukowej nalezy naucza¢ tak, jak nauka o niej
si¢ urabiata — przechodzi¢ na nowo przez wszystkie stopnie rozwoju —
zachowaé odpowiednio$¢ dziejowa co do tresci. Na tak daleko idacy wnio-
sek z powyzszej analogji trudno si¢ zgodzi¢ dla wielu wzgledow: dosé
juz w formute tego wniosku podstawi¢ na czas ilo$¢ dostatecznie wielka,
aby si¢ przekona¢ o niemozliwosci jej zastosowania. Mimo to analogja
w rozwoju onto- i filogenetycznym istnieje niewatpliwie i nalezy ja w wy-
chowaniu i nauczaniu jednostki uwzglgdni¢ przez zastosowanie historycz-
nosci, lecz, jak sadze, uwzglednienie to nie powinno rozciggnac si¢ do
tresci historycznego rozwoju nauki, lecz jedynie do jego formy, metody.

Ot6z powyzej wyltozony system szkolny nauczania geograf]i jest pod
wzgledem metodycznym powtdrzeniem dziejowego rozwoju nauki o ziemi.

Nauka przedszkolna okolicy to nauka cztowieka pierwotnego, ktory
pod wplywem ciekawosci i potrzeb zyciowych wedruje po okolicy, obser-
wuje zjawiska, ocenia ich pozyteczno$¢ lub szkodliwo$é¢, zuzytkowuje je
dla swych potrzeb, orjentuje si¢, kresli przytem nieraz plan okolicy z wiel-
ka doktadnoscig. Stara si¢ rozszerzyC¢ bezposrednio obserwowany przez
siebie widnokrag, stuchajac przy ognisku opowiadan starcow o dawnych
czasach, a przybyszéw i wedrownych handlarzy — o dalekich krajach i lu-
dach; przyczem procz ciekawosci i potrzeby wielkg role odgrywa fantazja.
Stara si¢ juz nawet objasni¢ sobie zjawiska obserwowane i styszane —
z poczatku animistycznie, przyczynami nadnaturalnemi, ale zwolna znajdu-
je i niektére przyczyny naturalne, co jest juz poczatkiem nauki.

Nauka w klasie pierwszej, ujgcie w pewna cato$¢ o grubych zarysach,
w pewien system wyja$niajacy, to stara filozofja natury Jonczykow.

Lecz ta pierwotna nauka o ziemi i $wiecie byla zbyt niedoskonata,
upadta, a raczej rozpadta si¢ na poszczegdlne nauki, geografja zeszla
do podrzednej roli opisu krajow, ktory byt zarodkiem geografji szczegd-
lowej .

Dopiero dzigki Humboldtowi i Ritterowi, ktorzy zwigzali w jedng
cato$¢ poszczegdlne nauki przyrodnicze (,,Kosmos") i nauki przyrodnicze
z humanistycznemu (,,Geografja poréwnawcza"), oraz dzigki Lycllowi
i Darwinowi, ktorzy zatozyli podstawy ewolucyjnego rozwazania zjawisk
ziemskich, nauka o ziemi znow zjednoczyla wszystkie poszczegdlne nauki
w jeden system (geografja ogdlna), odtwarzajacy je w ich bycie rzeczy-
wistym, w ich zwiazku, ruchu, rozwoju (gdy rownoczesnie podréze z od-
krywczych staty si¢ badawczemi). — 1 znoéw dzi$, jak za czaséw Jonczy-
ka Heraklita, widzimy, ze ,,wszystko ptynie", ale wyszkoleni w naukach



poszczegdlnych, gruntowniejsi, wnikamy bardziej szczegdétowo, bardziej
gleboko w niezglebiony potok wszechrzeczy.

Tuz wprost z tego, coSmy mowili powyzej, to jest — z samego pro-
gramu nauczania, wynika, ze geografja stanowi przedmiot wielkiej waz-
nosci w nauczaniu: stanowi ona punkt wyjscia dla wszystkich nauk po-
szczegolnych, a zarazem wspdlne ich ujscie — jest naukq ogniskowgq, cen-
tralng: przytem nawet w odstgpie miedzy dwoma ogniskami — wspolnym
punktem wyjscia i wspdlnem ujsciem — geografja gra, jako geogratja
szczegbtowa, wazng rolg: traktujac caloksztalt zycia krajow, tworzy nié,
spajajacg oddzielne nauki nawet poprzez luk¢ tak ostra, jak miedzy nauka-
mi przyrodniczemi a humanistycznemi.

Naturalnie, ze dla spelnienia tak doniostej roli program powyzszy po-
winien by¢ nie tylko wprowadzony formalnie, ale i przeprowadzony umie-
jetnie co do tresci, ducha, w sposdob odpowiedni do dzisiejszego pojecia
geografji, jako nauki o wszystkich zjawiskach ziemskich, w ich umiejsco-
wieniu, we wzajemnym zwigzku i w nieprzerwanym rozwoju — jako syn-
tezy wszystkich nauk rzuconej na tto powierzchni ziemi.

Tak pojeta i przeprowadzona geografja musi wywiera¢ doniosty
wplyw ksztalcqcy zarowno konkretnie — przez zbogacenie umyslu nie-
zmiernie obfita i r6znorodng trescia, jako tez formalnie — przez rozwi-
janie, doskonalenie wszystkich wtadz czlowieka.

Ksztalci ona na wycieczkach, przy. sporzadzaniu modeli i rysowaniu
plandow zmyst obserwacyjny i orjentacyjny, dzielno$¢ fizyczng i zrgcznosé,
zdolno§¢ szybkiego przechodzenia od obserwacji do mys$li, od mysli do
czynu.

Prowadzac od obserwacji rzeczywistego krajobrazu do jego modelu
(obrazu plastycznego), od tego do fotografji (obrazu ptaskiego) 1), od fo-

*) H. Bourgoin proponuje uzywanie fotografji z balonu, to jest tak zwa-
nego obrazu ,z lotu ptaka" — jako przedstawiajacego ogniwo przejsciowe od
obrazu _rzeczywistego do konwencjonalnego (mapy); im z wiekszej wysokoSsci
zostala zdjeta fotografja, tern obraz ,z lotu ptaka" bardziej zbliza si¢ do mapy
,Aus der Vogelschau™ w , Zeitschrift fiir Schulgeographie” 1909 r. VIII H.).
(Przyp. aut.).

W ostatnich czasach o znaczeniu fotografji z aeroplanu pisze E. de Martonne
w artykule: ,La photographie d'avion au service de la geographie en Suisse et aux
Etats Unis", umieszczonym w , Annales de Geographie” 1924, w Nr. 185. Omawia
on tam zdjecia z aeroplanu Willis T. Lee ,, The face of the earth as seen from the
air, a study in the application of airplane photography to geography”. American
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tografji do mapy (oSraz konwencjonalny), od mapy do opisu i uogdlnien,
geografja wyrabia, ze tak powiem, zmys? rzeczywistosci, nawyk przecho-
dzenia w odwrotnym porzadku — od slow do rzeczy, od symbolow do
rzeczywistosci.

Geografja ksztatci dalej nie tylko myslenie indukcyjne przy wypro-
wadzaniu wnioskow z obserwacji (a w czesci 1 eksperymentow;, ale i de-
dukcyjne (nawet matematyczne) i to nie tylko w geografji astronomicz-
nej i kartografji, gdzie wchodzi w gr¢ matematyka, ale i w innych dzia-
fach; tak np. w geografji fizycznej stawiamy a priori pewne mozliwosci
genezy zjawisk, przeprowadzamy teoretycznie klasyfikacj¢ genetyczna, de-
dukujemy stad pewne cechy, a nast¢gpnie sprawdzamy je na zjawiskach
rzeczywistych, a niekiedy i przy pomocy eksperymentow.

Majac do czynienia wciaz z calym chaosem zjawisk, ktére trzeba po-
rzadkowa¢ (klasyfikowaé), wigza¢ przyczynowo, geografja ksztatci par
excellence zdolnosé¢ kojarzenia, upatrywania podobienstw (analogi]) 1 roz-
nic, odnajdywania zwigzkéw miedzy najodleglejszemi, napozér najbar-
dziej obcemt zjawiskami — tak, iz zdolnd6$¢ t¢ moznaby nazwac zmystem
geograficznym.

Geografja, dajac pozna¢ pigkno natury podczas podrozy na rzeczy-
wistych malowniczych krajobrazach, na ich pigknych reprodukcjach ma-
larskich, w opisach mistrzoéw naszej nauki od czasu Humboldta  Widoki
Natury"), ksztalci uczucie estetyczne, a nawet poglebia je w sposdb sobie
tylko wtasciwy: ukazuje nam bowiem pigkno barw i ksztalttéw natury ge-
netycznie, a zatem ukazuje natur¢ w jej rozwoju, ruchu, zyciu. — Opis
przyrody, dany np. przez malarza, ktory ja tylko widzi, lecz nie rozumie,
bedzie estetycznie nizszy od opisu mistrza naszej nauki o umySle typu
humboldtowskiego.

Geografja w wieloraki sposob ksztalci uczucia etyczno-spoteczne.
Uczac o zwigzku cztowieka z otoczeniem, wykazuje, jak cztowiek zmienia
si¢ ze zmiang warunkéw, sklania wigc do zwracania uwagi na te warunki
zewnetrzne przy ocenie czyndw ludzi, czy narodow; zbija teorj¢ fatalizmu
rasowosci, ktora w praktyce sprowadza ohydne skutki: jest usprawiedli-
wieniem szowinizmu narodowego, oraz gwaltow, popelnianych przez na-
rody lub warstwy uprzywilejowane; gdy tymczasem geograficzny4punkt
widzenia rodzi dazenie do zmiany warunkow, do reform. Juz przez samg
znajomos§¢ przyrody i ludzi na catej ziemi geograf czuje si¢ na calej ziemi,
jak w domu, czuje si¢ cztonkiem calej ludzkos$ci, cala ziemia jest dlan

G. Soe-Special publication, Nr. 4. New York, 1922. 82 photos, — oraz prace
dr. Otto Fliickigera , Die Schweiz aus der Vogelschau”. Zurych, 1924. (Frzyp. A. N.).
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ojczyzna. To wyrabia w nim uczucie wszechludzkie; humanitarne, dale-
kie od ciasnego, brutalnego nacjonalizmu. Poréwnywanie obcych krajow
i ludéw o innych obyczajach, religji, kulturze ze stosunkami kraju rodzin-
nego chroni nas od parafjanskiej ciasnoty, chlopskiego konserwatyzmu
i uporu; chroni od nawyku uwazania tego ciasnego otaczajacego nas §wia-
ta za jedyny mozliwy, a przynajmniej — jedyny uprawniony; ukazuje nam
wiele naszych pogladéw, zwyczajow i wierzen u ludéow pierwotnych w for-
mach daleko ostrzejszych, nieztagodzonych cllugim rozwojem i w ten spo-
sob doprowadza je w naszym umysle ad absurdum,; uczy, ze wiele tych
zwyczajow, pogladow i wierzen, uwazanych u nas za ,,§wigte" 1 uzywanych
przez klasy uprzywilejowane za $rodki panowania i wyzysku, jest prze-
zytkiem, objawem szczatkowym, skazanym na wymarcie i zastugujacym
na jak najpredsze zniweczenie. Nie dziw tez, ze geografja §rod swych
wybitnych przedstawicieli liczy wielu goracych mito$nikow postgpu, wro-
goéw klerykalizmu, nieustraszonych bojownikéw wolnosci, przesladowa-
nych, wigzionych, skazywanych na $mieré¢; do$¢ wspomnieé takich uczo-
nych, jak J. Lelewel, I. Chavanne, L. Miecznikow, P. Krapotkin, bracia
Reclus, Junghun.

Wszechstronno§¢ wyksztatcenia, jakie daje geografja juz w zakresie
szkolnym, jest nieoceniona w dalszem zyciu, gdy cztowiek, zmuszony ko-
niecznoscig podziatu pracy dla pozytku spolecznego i utrzymania zycia,
musi si¢ zacie$ni¢ do jednej jakiej§ galezi nauki, czy dzialalno$ci praktycz-
nej : wyksztatcenie geograficzne uchroni go od kalectwa duchowego, po-
zwoli mu powiedzie¢ o sobie: homo sum et nil humanum a me alienum
esse puto.

Wiele z powyzszych cech ksztalcgcych geografja dzieli bezwatpienia
z innemi naukami, ale ona posiada najwigksza ich sume, a przytem posia-
da niektore cechy zupelnie swoiste; miedzy innemi t¢ zwlaszcza, ze od-
twarzajac najwierniej (najzupelniej) rzeczywisto$S¢ zjawisk, jest zara-
zem najwyzszem (w stosunku do nauk poszczegdlnych) ich uogdlnieniem
i w ten sposéb, przy pomocy wilasciwych sobie §rodkéw sztucznych (mapy
i t. d.), stanowi dla cztowieka najdoskonalsza ni¢, wiazaca uogdlnienie
z rzeczywisto$cig. Wprawdzie, absolutnie rzecz biorgc, pod wzgledem wy-
sokosci uogodlnien geografje przesciga filozofja, ale gdy pierwsza ma za
przedmiot zwigzek rzeczy, druga — zwiazek nauk, traktujacych te rze-
czy; stad filozofja nie posiada tego czucia z rzeczywistoscia, co geografja.

Z tego poréOwnania wynika jeszcze jedna zaleta geografji: stanowi
ojia ulatwiajacy stopien posredni od rzeczywistosci do filozofji; jest dla tej
ostatniej tern, czem mapa krajobrazu dla jego opisu.
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IV.

Srodki i sposoby nauczania geografji.
y
1. Wycieczki, mapy, modele, profile, diagramy, obrazy, przyrzS$y,
realja.

Punktem wyjscia (juz w czasie przedszkolnym) i podstawa nauki
geograficznej sa wycieczki, z poczatku w najblizsza okolice, a pozniej
i w dalsze 1); jest to zywe zrodto, wcigz zasilajagce nauke teoretyczna, wcigz
dajace podstawe¢ do analogij, poréownan, aby zjawisko dalekie zrozumiec
przez analogje z bliskiem, znanem. Przedewszystkiem pozwalaja one po-
zna¢ konkretnie rézne pojegcia geograficzne: wzgorza, roOwniny, doliny, je-
ziora, rzeki i t. d., ucza orjentowac si¢ w przestrzeni (oznaczenie stron
Swiata zapomocg stonca), mierzy¢ lub ocenia¢ odlegto$¢, wprawiaja w po-
stugiwanie si¢ mapg; rysujac drogi przebyte zapomoca kompasu i miary
odlegto$ci krokami, mozna tez rysowaé przedmioty widziane z drogi na
prawo i lewo od niej: polozenie ich oznaczymy, gdy wykreslimy kierunek
widzianych przedmiotow z dwoéch punktéw drogi; w ten sposdb wycieczki
wtajemniczajg w topograficzne powstawanie mapy. Do tego rysunku na-
lezy ucznia przygotowaé¢ w klasie przez rysowanie planu klasy oraz ob-
znajmienie ze skalg.

Poznawanie form powierzchni nalezy taczy¢, o ile moznoS$ci, z pozna-
waniem podloza (a wigc zwiedza¢ naturalne przekroje: urwiste brzegi
jaru, glinianki, kopalnie, przekopy i t. d.) i objasni¢ formy, o ile mozna,
naturg podloza; dzialanie sil zewnetrznych ujawniaja zmiany w polozeniu
wydm po silnym wietrze, zmiany na drogach i nasypach, zwlaszcza w grun-
cie gliniastym, po silnej ulewie itp., wreszcie — wietrzenie, wplyw mrozu
na skaly.

Przed wycieczka nalezy przygotowaé si¢ do niej; tyczy si¢ to zwtla-
szcza nauczyciela, ktory powinien okolice dang pozna¢ poprzednio sam
i zanotowac sobie rzeczy potrzebne, aby wycieczk¢ mogt nastgpnie popro-
wadzi¢ planowo. Nauczyciel powinien zwtaszcza zapamigtaé sobie miej m
scowos$ci, nadajgce si¢ szczegdlniej do wyjasnienia, upogladowiema zasad-
niczych poje¢ geograficznych; albowiem w wycieczkach (poczatkowych)
chodzi nie tyle o poznanie okolicy, jako takiej, jako celu (to jest tylko

*)  Pouczajacy referat o wycieczkach wyglosil p. F. Szychlinski na zebraniu
Geograféow Nauczycieli w Poznaniu. Referat ten p. t. ,Wycieczki Szkolne", zamie-
szczony jest w CzasopiSmie Geograficznem (Nr. 5, 1924 r.). (Przyp. A. N.).

29



cel praktyczny), lecz — jako $rodka do zrozumienia zasadniczych, typo-
wych poje¢ geograficznych: form i materjaléw, a takze sil, ktore tak na
materjaty, jak i na formy dzialaja, .wytwarzaja je, zmieniaja, niszcza.
W tem poznaniu dziatalnosci sil, poznaniu zmian, rozwoju — zycia, zwta-
szcza zycia kraju ojczystego, tkwi nie tylko pierwiastek naukowy, ale
i estetyczny oraz etyczny.

Dobrze jest przed wycieczka wej§¢ z uczniami na wysoka wieze lub
gore, by pozna¢ t¢ okolice naprzéd w najogdlniejszych zarysach, co na
stgpnie ulatwi orjentowanie si¢. Na wycieczke¢ nalezy wzigé choéby naj-
prostsze narzg¢dzia: kompas, lunete, mape szczegdtowa, notatniki, w okoli-
cy gorzystej — barometr. Po powrocie, zwlaszcza po licznych wyciecz-
kach, pojedyncze szczegodly, utrwalone rysunkiem i pismem oraz zebrane-
mi okazami, mozna zebra¢ 'w catkowity obraz geograficzny zwiedzonej
okolicy.

Uzywanie map przy nauce wymaga warunku, aby uczniowie umieli
je czytac; czyta¢ za§ mapy to naturalnie nie znaczy odczytywaé wydru-
kowane na niej nazwy, lecz umie¢ z jej symbolow odtworzy¢é w mysli rze-
czywistos¢, ktorag one zastepuja. Nauczy¢ si¢ tego mozna przez czeste
poréwnywanie mapy najblizszej okolicy z rzeczywistoscia. Srodkami po-
mocniczemi, a nawet, gdy chodzi o okolice aalekie, zastgpczemi moga
w tym celu by¢ modele, obrazy i profile (ob. nizej). Nauczyciel powinien
si¢ staraé¢, by uczen wyczytal z mapy jak najwigcej sam: nie tylko tak
proste rzeczy, jak potozenie (bezwzgledne i wzgledne), ksztalt poziomy,
pionowy, rozktad wod — ale takze stosunki klimatyczne i inne; dla bar-
dziej skomplikowanych wnioskow doniostym S$rodkiem jest poréwnawcze
traktowanie roznych map, przedstawiajacych rézne kategorje geograficz-
ne (mapy: orograficzna, hipsometryczna, klimatyczna, ro$linna, geologicz-
na i t. d.) tego samego obszaru.

Modele albo reljefy, jezeli nie calej okolicy, to choéby pewnej jej
cze$ci bardziej plastycznej, moga pod kierunkiem nauczyciela, wykonaé
sami uczniowie: z wilgotnego piasku, gliny lub przez nalepianie grubych
wycinkow tekturowych, wykrawanych przy pomocy mapy izohipsowej;
w pierwszym sposobie mozna prac¢ ulatwié przez wbicie w podstawg (de-
seczke) sztyftow, reprezentujacych wysokosci wazniejszych punktow (ska-
la pionowa dla wyraznosci musi by¢ wigcksza od poziomej): przestrzenie
miedzy sztyftami wypeilniamy wilgotng gling tak, aby powierzchnia jej
przechodzita przez goérne konce sztyftow.

Modele mozna dopetni¢, a w ostateczno$ci nawet zastapi¢, zapomoca
profilow (przekrojow). Profile, wyrazajace rysunkowo, bezposrednio,
wymiar pionowy, ktéry mapa przedstawia tylko konwencjonalnie, moga
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z tatwosciag wykonywaé sami uczniowie: rysuje si¢ linj¢ poziomg, wyraza-
jaca poziom morza, odcina si¢ na niej pewna dtugos$¢, majaca reprezentowacé
pozioma dlugosé profilu; nast¢gpnie na tinji tej oznaczamy punkty, majace
stuzy¢ za podstawe do wyrysowania profilu (sg to rzuty réznych punktow
powierzchni kraju na poziom), z punktow tych wyprowadzamy, prosto-
padte w gor¢ i na nich odcinamy wysokosci odpowiednich miejsc powierzch-
ni kraju; przyczem skale wysokoSci obieramy dla wyrazisto$§ci wigksza,
niz skala pozioma. Wreszcie koncowe punkty prostopadtych laczymy li-
nja krzywa, ktora bedzie stanowita profil. Niektorzy autorowie nie zga-
dzajg si¢ na takie powigkszanie skali pionowej w stosunku do poziomej,
uwazajac, ze jest to przeciwne naturze; inni jednak stusznie zauwazyli, ze
obserwator, patrzgc na wymiary pionowe gor rzeczywistych, nie porowny-
wa tych wymiaréw z wymiarem poziomym calego systematu gor, a tern
bardziej — calej ziemi, lecz jedynie z tym nieznacznym wymiarem pozio-
mym, jaki moze obja¢ wzrokiem. Stad wrazenie, jakie otrzymujemy
w rzeczywisto$ci na widok gor, jest daleko silniejsze, niz wrazenie z ta-
kiego profilu, na ktéorym skala pionowa jest taka sama, jak pozioma; tak
wigc profil o powigkszonej skali pionowej zbliza si¢ bardziej do wrazenia
naturalnego, niz profil o jednakowych obu skalach.

Dalszym $rodkiem pomocniczym dla mapy sg diagramy — figury geo-
metryczne, sluzace do lepszego uzmystowienia pewnych wielkosci lub pio-
cesow geograficznych, ktérych na mapie przedstawi¢ nie mozna (mapa nie
moze przedstawi¢ zmian w czasie), a wigc np. — stosunkow powierzchni
krajow lub liczby mieszkancow (zapomoca kot lub kwadratow), rocznego
biegu temperatury (zapomoca linji krzywej) i t. p. Wreszcie i globus,
ktory (wraz z telurjum i planetarjum) jest $rodkiem uzmystowienia zja-
wisk geografji astronomicznej ]), nalezy uwazaé tez za srodek pomocniczy
do map, albowiem pozwala on poznawaé rozktad zjawisk geograficznych
na calej ziemi i to w ksztattach i w stosunkach rozmiaréw najbardziej od-
powiadajacych rzeczywisto$ci. Prawdziwem ozywieniem mapy sa kra-
jobrazy malowane lub fotografowane, zwtaszcza gdy rzucamy je na ekran
zapomoca scioptikonu, a jeszcze lepiej — kinematografu 2).

Modele i obrazy moga przedstawia¢ albo jaki§ rzeczywisty krajobraz,
albo tez sztucznie skonstruowane pewne typowe formy powierzchni zie-
mi; te ostatnie nie maja uznania w$rdod krancowych zwolennikéw empi-

*) O uzywaniu tych przyrzadéw patrz moja ,Geografje Pogladowa".
(Przyp. aut.).

2) Ostatnio skonstruowana lampa projekcyjna z episkopem pozwala zamiast
przezroczy uzywaé¢ do obrazéw pocztéwek, fotografij, a nawet rysunkéw w ksiazce.
(Przyp. A. N.).
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ryzmu, ,naturalistow ze tak rzek¢. Sadzimy jednak, ze w geografji
ogbdlnej moga one oddaé przystuge, sa ulatwieniem, gdyz przedstawiaja
rzeczy uproszczone, bardziej typowe i przytem nie skomplikowane rze-
czami ubocznemi. Procz tego moga przedstawia¢ kombinacje, jakie chce-
my, a jakie czgsto trudno znalezé na obrazie rzeczywistym. Nalezy tylko
wyraznie zaznaczy¢, ze dany obraz nie jest z natury. Zwlaszcza stosuje
si¢ to do poczatkowych stopni nauczania, gdzie musimy unikaé¢ zbytnich
komplikacyj, szczegdlniej rzeczami nieistotnemi, przypadkowemi; wska-
zowki do takiego traktowania mozna znalezé w rysunkach samych dzieci,
ktore, rysujac, upraszczajg zawsze obrazy przedmiotow.

x Dobrze jest obok krajobrazéw naturalnych mie¢ zawsze ich pian sy-
tuacyjny.

Oprocz powyzszych sztucznych $srodkow uzmystowienia wyktadu, stu-
zg réwniez do tego celu $rodki naturalne — , naturalja“ lub ogoélniej —
realja, t. j. okazy trzech panstw przyrody, oraz dziatalnosci czlowieka
(wyroby).

2. Rysowanie map.

Mowiac o rysunkach, jako o S$rodku pomocniczym przy nauczaniu
geografji, nie mozemy poming¢ bardzo waznej, »a- dos¢ spornej kwestji
rysowania map w celach pedagogicznych.

R. Lehmann, jeden z uniwersyteckich profesorow geografji, ktory obok
A. Kirchhoffa najbardziej interesowat si¢ kwestjami geografji szkolnej, ze-
brat krytycznie rézne panujace poglady co do rysowania map, praca jego
ulatwi nam tutaj przedstawienie tej kwestji.

A) Cel i znaczenie rysowania map. Jeden z najznakomitszych geolo-
gow dzisiejszych, badacz Alp, Heim w jednej z prac swoich wypowiedzial
nast¢gpujacag uwage o rysunkach: ,,Kto z jakiego$ szczytu alpejskiego obej-
rzy przelotnie caly chaos gor, ten sklonny jest przyrownaé¢ go do wzburzo-
nego zakrzeplego oceanu. Jezeli jednak sprobujemy doktadnie przypa-
trzy¢ si¢ przez lunete poszczegbélnym formom szczytéw, to zamiast podo-
bienstwa pojedynczych fal dostrzezemy bezgraniczng rozmaitos¢ form, tak
iz posrod tysigca nie znajdziemy nawet dwoch, ktoreby byly tudzaco do
siebie podobne. Azeby si¢ o tej prawdzie przekonaé, najlepszym S$rod-
kiem jest rysunek, albowiem rysujac, widzimy to wszystko lepiej, niz bez
rysowania, a przytem wprawiamy wzrok. Gloéwna korzy$cig rysunku nie
jest bynajmniej zawsze otrzymany obraz, ale daleko wigcej — wprawa
w $ciste pojmowanie".

W tym samym duchu zalecaja i inni do$wiadczeni badacze, aby pod-
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czas podrozy, przedsigbranych w celu poznanra ksztattéw powierzchni zie-
mi, postugiwac¢ si¢ jak najbardziej rysowaniem, a to nie tylko dlatego, ze
w ten sposOb spostrzezenia utrwalaja si¢ daleko jasniej i pewniej, oraz
wyrazaja w najkrotszej formie, ale takze dlatego, ze przy szkicowaniu sa-
ma obserwacja musi by¢ bardziej szczegdétowa, bardziej subtelna i bardziej
okre$lona; kazdy, kto zechce cho¢ raz sprobowac, przekona si¢ o tern za-
raz na wtasnej osobie.

Taz sama zasada istnieje i na innych polach obserwacji: wszedzie ry-
sunek i wogdle wszelkie kopjowanie jest wybornym s$rodkiem pomocni-
czym do pilniejszej uwagi, do jasniejszego duchowego pojecia form, albo-
wiem praca taka zmusza oko do wejScia we wszystkie najdrobniejsze szcze-
goty uksztattowania. Latwo stad zrozumieé, jak wielkie znaczenie musi
mie¢ rysowanie dla celow nauczania: wszedzie, gdzie w nauczaniu chodzi
o pojecie form, rysowanie, racjonalnie prowadzone, musi przynies¢ cenne
ustugi; nie potrzeba wigc dowodzi¢, ze i w nauce geograf]i powinno ono
by¢ jak najwigcej uzywane. W prawdzie niektorzy radza uzywaé rysunku
tylko w szczegdlnych wypadkach, mianowicie, gdy zjawiska jakie$, ktore
pozna¢ chcemy, sa na mapie przedstawione niedo§¢ wyraznie, badz z po-
wodu matej skali, badz z powodu skomplikowania innemi zjawiskami; na
miejsce rysowania map radza wigc metode opisujaca (opis co do potozenia
na mapie i ksztattu), a rysowanie map i nauk¢ na takich szkicach niedo-
skonalych uwazaja za rzecz szkodliwa. Lehmann, jednak, goracy zwolen-
nik rysowania, nie zgadza si¢ na to: metoda opisujaca, moOwi on, nie moz-
na utrzymac¢ uwagi calej klasy w takim stopniu, jak zapomocg rysowania,
dalej: rysunek szkicowy, podobnie jak notatki z czytanej ksigzki, dopo-
maga za jednym rzutem oka do przypomnienia sobie catosci; wszakze
w wielu innych naukach, mimo istnienia rysunkéw doktadnych, uzywamy
szkicow odrecznych, aby przez wyodrgbnienie niektorych ryséw z catosci
latwiej, jasniej je objaé. Nawet obrazy, obserwowane przez mikroskop,
bywajg na wyktadach odrysowywane na tablicy, cho¢ mikroskop daje prze-
ciez obraz najdoktadniejszy; ale tam nieraz wtasnie to, na co trzeba zwro-
ci¢ gtowna uwage, jest zamacone, skomplikowane przez inne mniej wazne
zjawiska. Tak samo w geografji: obok najlepszych map szkice odreczne,
lubo mniej doktadne, moga odda¢ wazne ustugi wtasnie przez uwydatnie-
nie tych rysow, ktore na mapie sg zatarte przez komplikacje *). Procz te-
go podczas rysowania widaé¢, jak obraz powstaje z pojedynczych czgsci,

*) W tym samym duchu radzilem rysowanie szkicow juz dawno w przed-
mowie do pierwszego wydania , Geografji Rozumowej" 1888. (Przyp. aut.).
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a przez to tatwiej go zrozumieé, niz wtedy, gdy go nam na mapie przed-
stawiaja odrazu gotowym. Wreszcie, odrysowujac co$, daleko lepiej poj-
mujemy ksztatty i wzajemne potozenie punktéw, niz opisujac to; podob-
nie, notujac rzecz czytana, jesteSmy zmuszeni gruntowniej wniknaé w jej
tre$¢, niz czytajac ja jedynie.

Naturalnie, iz nie trzeba wpada¢ w ostateczno$¢, to jest rysunek nie
powinien by¢ mechaniczny, lecz §wiadomy, i w tym celu metod¢ rysunkowa
trzeba wigza¢ z metoda opisujacg — w kazdej chwili trzeba sobie zdawac
sprawe z tego, co rysujemy.

Zarzut Schneidera przeciw metodzie rysunkowej, ze w takim razie
przy wyktadzie nauk przyrodniczych trzeba rysowaé zwierzeta i rosliny,
Lehmann odpiera w ten sposob, ze szkice sa tu rzeczywiscie potrzebne, po-
dobnie jak notatki z czytanego dzieta: nie zawieraja one wszystkiego tak
doktadnie, jak samo dzieto, ale pomagaja do jego objgcia i zapamigtania.

Zarzutu Bottchera, ze w razie wymagania rysunku z pamieci metoda
ta obcigza umyst mnostwem cyfr lub faktow skad inad bez znaczenia, Leh-
mann nie zdotal, naszem zdaniem, odeprze¢; podobniez i uwagi Wagnera,
ze wielu znakomitych archeologéw i historykow sztuki nie wytrzymatoby
proby, gdyby im tak kazano odrysowaé z pamigci dzieta artystow.

Procz tego wzglednie wazny jest zarzut Graua, ze rysowanie map
wyprzedza nauke rysunkoéw: uczniowie, ktdorzy na lekcji rysunkoéw ucza
si¢ rysowac dopiero linje proste, uczniowie, dla ktéorych rysowanie pra-
widtowych linij krzywych bytoby jeszcze za trudne, musza na geografji ry-
sowa¢ najnieprawidtowsze, najtrudniejsze do wykonania linje krzywe.
Lehmann odpowiada na to, ze nie jest to bynajmniej blgdem pedagogicz-
nym, gdy wymagania rysunkowe w geografji wyprzedzaja odpowiedni sto-
pien w systematycznym kursie rysunkow, zdarza si¢ to bowiem nieraz i na
innych polach nauczania. Procz tego wymownym przyktadem sg tu ludy
natury, ktére, nie uczac si¢ systematycznie rysunku, okazuja jednak wiel-
ka zreczno$¢ w rysunkowem przedstawianiu przedmiotéw i zjawisk z za-
kresu ich obserwacji. Toz samo i dzieci, jeszcze w wieku przedszkolnym
chwytaja chetnie otdowek i rysuja rzeczy ze swego otoczenia. Naturalnie,
ze poczatkowo sg to szkice grube i w wielu wzgledach bledne, ale to nic
nie znaczy. W tym wzgledzie bardzo dobra uwage robi Matzat. ,,Zaden
czlowiek, nawet najwigkszy artysta nie widzi w danej rzeczy wszystkiego,
co jest w niej do widzenia, rézni ludzie widza réznie, jeden wigcej, drugi
mniej. Toz samo w rysunku: nigdy rzeczy nie sg przedstawione $cisle ta-
kiemi, jakiemi sg, lecz tylko to z nich, co najbardziej zajmuje rysu-
jacego. Na tern polega roéznica miedzy rysunkiem artystycznym a zwy-
ktym. Przy pierwszym chodzi o subtelne réznice formy, ktére warunkujg
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estetyczng warto$¢ rysunku, ale i tutaj moga by¢ rozne stopnie S$cistosci.
Tem wigksza ilos¢ stopni bedzie wtedy, gdy nie chodzi w rysunku o este-
tyke. Jezeli dziecko czteroletnie wyrysuje czlowieka w ten sposob, ze
gtowe oznaczy przez kotko, szyje przez kreske, korpus przez elipse, rece
i nogi przez cztery kreski, to to oznacza, ze z wielu cech, sktadajacych sie
na cztowieka, dziecko dopiero, te nieliczne zdotato zauwazy¢. Rysunek
dziecka nie jest bynajmniej $mieszny; jest on zupelnie wiernym wyrazem
tego, co dzbcko zdotalo zauwazyé z catego obrazu czlowieka; falszywym
bylby ten rysunek wtedy dopiero, gdyby czlowiek byl przedstawiony nie
z dwiema, lecz np. z trzema nogami.

Stad wynika, ze istnieje nie tylko abstrakcyjne myslenie, ale i abstrak-
cyjny rysunek. Na polu estetycznem obie te czynnosci niewiele majg zna-
czenia, ale na polu poznania — bardzo duzo; nalezy odrdozniaé obraz, kto-
ry ma by¢ picknym, od schematu, ktory ma by¢ prawdziwym. Ale miara
prawdziwos$ci jest wzgledna i subjektywna. Jezeli np. botanik rysuje
kwiat, to postgpuje nie inaczej jak owo dziecko, rysujace czlowieka: cho-
dzi mu o uzmyslowienie, ile kwiat posiada prgcikow, ile platkow w koro-
nie, ile dziatlkow w kielichu i t. p.; wszelkie inne wzgledy sa dlan obojetne—
nie daje on obrazu kwiatu i da¢ go nie ma zamiaru.

Podobniez rzecz si¢ ma z przedstawieniami kartograficznemi. Mapy
i profile nie sg to wlasciwie obrazy, lecz sg tem dla krajow, czem plany
i profile dla budynkéw — sa schematycznemi, abstrakcyjnemi przedsta-
wieniami. [ tutaj tez sa rézne stopnie abstrakcji i to nie tylko co do wigk-
szej lub mniejszej iloSci przedstawionych szczegdtow, ale i co do Scistosci
przedstawienia. Jezeli chcg, méwi Matzat, objasni¢ memu przyjacielowi,
jak mieszkam, to kre§le mu odrgczny plan, ktory zawiera wzajemne poto-
zenie pokoi, drzwi, oraz okna i to juz zupelnie wystarcza, jakkolwiek sto-
sunki wymiardéw sa, by¢ moze, niezbyt zgodne z rzeczywistoscia, lecz o nie
wtadnie niewiele nam chodzi w danym razie. Toz samo dzieje si¢ w przed-
stawieniach kartograficznych. Tak np. kartograf Kiepert radzi podrdozni-
kowi, aby nie tylko notowal w ctrodze zmiany kierunku kompasu i odpo-
wiedni czas, ale aby, cho¢ jak badz, szkicowal zaraz sama drog¢ i na
tym szkicu daty powyzsze notowat; dopiero przy rysunku na czysto droga
otrzymuje kierunki i wymiary odpowiednie do kierunkéw kompasu i dtu-
gosci czasow".

B) Rozne metody rysowania map. Wobec szczupto$ci czasu i nie-

wielkiej, przecig¢tnie biorac, wprawy rysunkowej uczniow i nauczycieli, ta
metoda rysunkowa musi by¢é przy rysowaniu map uznana za najlepsza,
ktora jest najprostsza, nie za$ ta, ktora warunkuje wprawdzie najwigksza
doktadnos$¢, ale jest skomplikowana.
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Wszystkie metody rysowania map dadzag si¢ podzieli¢ na dwie grupy:
a) rysunek na danej podstawie i b) rysunek zupelnie samodzielny.

a) Rysunek na danej podstawie. W tej grupie metod pewna ilos¢
elementow geograficznych jest juz dana na odpowiedniej mapie i trzeba do
nich tylko doda¢ jaki§ element nowy; np. na mapie orograficznej trzeba
dodaé¢ rzeki i t. p. Metod¢ t¢ zwykle stopniuja: mapy sa stosownie do stop-
nia nauki coraz prostsze, coraz wigcej elementdw pozostaje do dodania,
wreszcie pozostaje tylko gotowa siatka i to stanowi przej$cie do drugiej
grupy metod.

Inny rodzaj takich map z podstawami polega na tern, ze mapa zawiera
wszystkie elementy gotowe, ale sg one przedstawione bardzo blado i mapa
jest niema; dziatalno§¢ ucznia polega na mocniejszem uwydatnieniu ele-
mentéw 1 wpisywaniu nazw — sg to tak zwane mapy repetycyjne. W artosé
pedagogiczna tych podstaw jest tern wigksza, im wigcej pozostawiajg one
pola do rysunku samodzielnego; w kazdym razie podstawy te zawieraja
juz gotowy zarys poziomu brzegéw, nie wprawiaja wigc pod tym bardzo
waznym wzgledem oka i r¢ki ucznia — nie nabedzie on wigc w ten sposob
jasnego i pewnego poje¢cia o ksztattach poziomu. Tak wigc rysunek swo-
bodny, bez zadnych podstaw, zadnych ram, ma przewage metodycznag nad
takiemi cze$ciowemi podstawami, a zwtaszcza nad mechanicznemi mapami
repetycyjnemi.

Natomiast do nauki historji takie mapy repetycyjne moga by¢ bardzo
przydatne; mozemy np. na takie mapy przenie$s¢ miejsca waznych bitew;
podobniez — dla biogeografji: mozemy np. poprowadzi¢ na takich mapach
graniczne linje rozprzestrzenienia si¢ jakiej§ formy roélinnej lub zwierze-
cej. Sadze nawet, ze mapy takie sa pozyteczne jedynie dla tych ostatnich
celow; mianowicie nie dlatego, aby uczen uczyt si¢ przy pomocy tych map
zapamigtywacé potozenie jakich$ faktow geograficznych na mapie, ale dlate-
go, aby w ten sposob jakis element geograficzny wydzieli¢ z catego chaosu
towarzyszacych mu i komplikujacych go elementéw i stad pochwyci¢ ta-
twiej jego rozktad, a w nastepstwie rozklad ten wyjasnic.

b) Rysunek samodzielny. Co do rysunku samodzielnego czyli —
z wolnej reki, to nie znaczy bynajmniej, azeby on musiat by¢ wykonywany
koniecznie bez zadnych linij pomocniczych (bo to jest tylko w bardzo nie-
wielu wypadkach mozliwe); znaczy to tylko, ze zadna cz¢$¢ samego rysun-
ku nie jest tu dana — wszystkie elementy geograficzne muszg by¢ naryso-
wane samodzielnie. Taki rysunek samodzielny ma przewage nad innemi,
albowiem utrzymuje najlepiej uwage ucznia, pozwala uwydatniaé dowolnie
te tylko elementy, ktore sa w danej chwili potrzebne, nie jest skrepowany
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zadnemi danemi, ktore w odpowiedniej chwili moglyby by¢ niepotrzebne
i zamgca¢ jasno$¢ rysunku.

Warto§¢ pedagogiczna takich rysunkéw jest jednak rézna odpowied-
nio do metody obierania linij pomocniczych, i pod tym wzgl¢gdem rysowa-
nie map mozna podzieli¢ na nastepujace dzialy:

1) Na podstawie zupelnej siatki geograficznej.

2) Na podstawie siatki kwadratowej.

3) Na podstawie odpowiednio dobranych pojedynczych potudnikow
i rownoleznikow.

4) Na podstawie pewnej ilosci okregdéw, zakreslonych ze wspolnego
srodka i wyznaczajacych odlegltos¢, wraz z promieniami, oznaczajgcemi
kierunek.

5) Na podstawie tak zwanych linij normalnych.

6) Na podstawie rusztowania geometrycznego, obmyslonego dla kaz-
dego kraju oddzielnie.

Procz tego mozliwemi sg kombinacje metod powyzszych.

1) Rysunek w siatce geograficznej. Sposob ten nie tylko utatwia ry-
sunek bardziej, niz jakakolwiek inna metoda, ale ma i glgbsze zalety: jest
on, rzec mozna, najnaturalniejszy, mianowicie blisko pokrewny sposobowi,
uzywanemujDrzez fachowych kartograféw; obok rysowania ze wzoru (ma-
py) mozna dawac tu jako ¢wiczenie wnoszenie w siatke punktow, danych
przez wspotrzedne cyfrowe (szerokos$¢ i dlugo$é geograficzna). Ponadto
rysunek w siatce geograficznej daje mozno$é oceny potozenia danego kra-
ju, jego klimatu, jego rozmiarow (bo stopien poludnika daje nam miarg
iii km); ostatni wzglad szczegblniej zwraca na siebie uwage, gdy ucznio-
wie nie nabywaja siatki gotowej w handlu, lecz sporzadzaja ja sobie sami.

W ostatnim razie dla uproszczenia rysunku najlepiej jest uzywac siat-
ki z prostemi potudnikami i prostemi rownoleznikami (sposob Kirchhoffa).
Poprowadziwszy réownolezniki i potudnik $rodkowy, odcinamy na goérnym
i dolnym réwnolezniku od $rodkowego potudnika w obie strony dilugosci
(zachowujac stosunek ich wielko$ci) i punkty ich podziatu laczymy linjami
prostemi, ktore beda przedstawiaty reszte potudnikow. W razie, gdy na
mapie danej do rysowania jest rownik (np. w Afryce), to i na nim odcina-
my stopnie dlugosci i prowadzimy linje proste od podziatow kazdego ze
skrajnych rownoleznikéw (przy Afryce 40°) do podziatow rownika, tak iz
potudniki bedg wtedy linjami tamanemi.

Moznaby tez uzy¢ tu siatki Merkatora, w ktorej rysunek jest jeszcze
latwiejszy, gdyz pola tej siatki sa prostokatami (a nie trapezami, jak
w siatce poprzedniej), ale narysowanie samej siatki Merkatora jest trud-
niejsze (stopnie szerokosci rosng ku biegunom), przytem siatka ta jest od-
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wrboceniem rzeczywistosci, i skala jest ré6zna w roznych szerokos$ciach geo-
graficznych, stad utrudnienie w obliczaniu wymiaréw i przywykanie do
falszywych stosunkow wielko$ci miedzy krajami wyzszych a nizszych sze-
rokosci geograficznych.

Tak wigc najdogodniej jest rysowaé w siatce Kirchhoffa 1).

Zobaczymy teraz, jak wykonywa si¢ wedtug Lehmanna rysunek mapy
w siatce Kirchhoffa; wezmy np. Afryke. Do narysowania Afryki wystar-
czy zwykla ¢wiartka papieru, wzigta podtuznie (nie poprzecznie), albo-
wiem rozcigglto$¢ Afryki w kierunku potudnikowym jest nieco wigksza, niz
w rownoleznikowym. Dtugosé takiej ¢wiartki wynosi zwykle okoto 2T cm,
szeroko$¢ 16,5 cm, krancowe rownolezniki dla Afiyki beda: 40° szer. pn.
1 400*szer. pd.; potudniki: 3400 na zachodzie i 60° na wschodzie (Green-
wich); tak réwnolezniki jak potudniki maja by¢ prowadzone co i0°.
A wiec (wraz z roOwnikiem) bedzie 9 rownoleznikow i 9 potudnikéw. Po-
niewaz potudniki na rowniku (gdzie wielko$¢ stopnia dlugosci jest mniej
wigcej taka sama, jak $rednia wielko§¢ stopnia szeroko$ci) musza otrzy-
maé takg samg odleglo$¢, jak réownolezniki, wigc siatka w obu kierunkach
moze zaja¢ najwyzej 16 cm; jezeli przyjmiemy te wielko$¢, to w takim ra-
zie odlegto$¢ roéwnoleznikow, jak i potudnikéw na roéwniku, bedzie 2 cm.
Azeby wigc teraz przeprowadzi¢

1. réwnolezniki, to na goéornym (p6inocnym) skraju ¢wiartki odste-
pujemy na 2,5—3 cm i zapomoca linji z centymetrami odmierzamy na kaz-
dym skraju bocznym (zachodnim i wschodnfrn) 9 punktow w odlegtosci
co 2 cm, wypisujemy odpowiednie cyfry szeroko$ci geograficznej i prowa-
dzimy odpowiednie rownolezniki.

2. Nastepnie prowadzimy prostopadle do nich $rodkowy potudnik
(tutaj 20°) i oznaczamy na obu jego koncach cyfry 200.

3. Dla przeprowadzenia reszty potudnikow wyznaczamy na rowniku
w obie strony S$rodkowego poludnika po 4 punkty w odlegtosci co 2 cm.
Dla znalezienia odleglo$ci potudnikéw na réwnleznikach 40° trzeba prze-
prowadzi¢ obliczenie: odleglo$ci te musza na rysunku by¢ w takim samym
stosunku do odleglo$ci rownikowych, jak stopnie dtugosci geograficznej
w rzeczywisto$ci na ziemi. Stopien réwnika = 111,3 hm, stopien réwno
leznika (w danym razie 400) znajdziemy w tabeli, niech on bedzie = 1,
dziesigciostopniowa odlegltos¢ rownoleznika na rysunku = p, dziesigcio-
stopniowa Odlegto§¢ szukana putudnikéw na rysunku = x, t¢ niewiadoma
znajdziemy z proporcji:

*)  Mapy, wedlug tej metody rysowane, znajdzie czytelnik w Geografji Szkol-
nej Anny Nalkowskiej, czesé¢ II i III. (Przyp. aut.).
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111,3:1 = p \x

*_P
A 111,3
W naszym przypadku 1= 85,4 km, p = 20 mm,
85.4.20 i
wigc x = —2 jg—mm = 11%,% mm.

Jeszcze prosciej rachunek powyzszy da si¢ wykonaé zapomocg obok
umieszczonej tabeli, w ktorej wielkosci stopni réznych rownoleznikow sg
wyrazone w ten sposob, iz wielko$¢ stopnia rownika jest przyjeta za 1.

Na podstawie tej tablicy bardzo tatwo znalez¢ odlegto$¢ potudnikow
na danym rownolezniku w ten sposob, ze przyjeta w rysunku odleglosé
rownoleznikow (w danym razie 20 mm) mnozy si¢ przez ulamek, wyraza-
jacy w tej tablicy wielko$¢ stopni dlugosci na danym réwnolezniku. W na-
szym przypadku jest to rownoleznik 40°, dtugo$¢ jego stopnia wzigta z ta-
blicy = 0,77, szukana wigc odlegtos¢ potudnikéw bedzie=20 mmXo>77=
= 15,4 mm (r6éznica o 0,1 mm wynikta stad, iz wartos¢ 0,77 jest skroco-
na: rzeczywista jest 0,7660).

wielk. wielk. wielk. wielk.
szer. g o dhug. SZer. & o dhug. szer. g 1o dhug. szer. g qo dhug.

1° 1,00 240 0,91 470 0,68 70° 0,34
20 1,00 250 0,91 48° 0,67 71° 0,33
3° 1,00 26° 0,90 490 0,66 720 0,31
40 1,00 27° 0,89 50° 0,64 730 0,29
5° 1,00 28° 0,88 51° 0,63 740 0,28
6° 0,99 29° 0,87 520 0,62 750 0,26
70 0,99 300 0,87 53° 0,60 76° 0,24
g° 0,99 31° 0,86 54° 0,59 770 0,23
90 0,99  +32° 0,85 55° 0,57 78° 0,21
10° 0,98 330 0,84 56° 0,56 790 0,19
11° 0,98 340 0,83 57° 0,54 80° 0,17
120 0,98 350 0,82 58° 0,53 81° 0,16
13° 0,97 36° 0.81 590 0,52 82 0,14
14° 0,97 370 0,80 60° 0,50 83° 0,12
15° 0,97 380 0,79 61° 0,48 84° 0,10
16° -0,9.6 390 0,78 62° 0,47 85° 0,09
170 0,96 40° 0,77 63° 0,45 86° 0,07
18° 0,95 41° 0,75 64° 0,44 87° 0,05
190 0,95 420 0,74 65° 0,42 88° 0,03
20° 0,94 43° 0,73 66° 0,41 89° 0,02
21° 0,93 440 0,72 67° 0,39 90° 0,00
22° 0,93 450 0,71 68° 0,37 :
230 0,92 46° 0,69 69° 0,36
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Odcinamy wigc na 40° szer. pn. i 40° szer. pd. w obie strony $rodko-
wego potudnika (200) po 4 punkty w odlegtosci co 15 mm (zaokraglamy
cyfre 15,3 mm ze wzglgdu na dogodno$¢ przy odcinaniu, wogdle jednak
odstepy potudnikéw lepiej zaokragla¢ ku gorze, t. j. powigkszaé, szczegol-
niej w wyzszych szerokosciach, albowiem odstepy poludnikéw na réowno-
leznikach posrednich wypadaja wskutek prostolinijno$ci siatki za mate),
wypisujemy odpowiednie cyfry, i punkty podzialéw taczymy linjami pro-
stemi z punktami podzialéw rownika.

Jezeli w siatce, ktdora mamy narysowa¢é, znajduje si¢, jak w powyz-
szym wypadku, réwnik, to wystarcza tylko jedno obliczenie odlegtosci po-
hudnikéw dla pewnego rownoleznika (odlegto$¢ potudnikéw na réwniku
jest juz dana przez odlegtos¢ rownoleznikéw), albowiem chociazby skrajne
rownolezniki nie byly jednakowe, jak przy Afryce (40°), chociazby siatka
nie konczyta si¢ na réwniku, jak np. Australja z Nowa Gwinea, to 1 tak
wystarczy jedno obliczenie: trzeba mianowicie obliczy¢ odlegtos¢ potudni-
kow dla tego rownoleznika, ktory si¢ga dalej od ro6wnika, nastepnie popro-
wadzi¢ potudniki i z ich przecigcia si¢ z odpowiednim réwnoleznikiem tej
potkuli znalez¢ odlegtos¢ dla skrajnego rownoleznika drugiej potkuli.

I tak np. przypusémy, ze chodzi o narysowanie siatki dla Ameryki Po-
ludniowej ; w tym celu potrzeba réwnoleznikéw od 60° szer. pd. do ?0°
szer. pn., oraz potudnikéw od 2700 do 3300. Naprzéd kreslimy potudniki
na poludniowej potkuli (tu nawet obliczenia powyzszego nie potrzeba,
gdyz wiadomo, zZe stopien na 60° rowna si¢ potowie stopnia réwnika)
i otrzymane ich odleglosci na rownolezniku 200 szer. pd. przenosimy na
20° szer. pn. i wtedy dopiero prowadzimy potudniki pdinocnej potkuli.
Tylko w ten sposob otrzymujemy dla obu poétkul zupeilnie réwnomierng
siatkg, tymczasem, gdyby$my dla 200 pdinocnej poétkuli osobno obliczali
odlegtosci poludnikow, to wypadlyby one wigksze, niz potudnikowe odle-
glosci 20° potkuli poludniowej, otrzymane przez przecigcie potudnikow.

Jezeli za§ w danej siatce niema rownika, to trzeba obrachowac potu-
dnikowe odleglosci dla dwoch rownoleznikéw; dla kraju o niezbyt wielkiej
rozcigglosci potudnikowej obliczenie to robi si¢ dla rownoleznikéw skraj-
nych (np. dla doliny Wisty rownolezniki: 490 i 55°).

Gdy za$ kraj ma wielka rozciggtos¢ potudnikowa 1ciggpie si¢ od row-
nika, lub od bardzo niskich szeroko$ci geograficznych do bardzo wysokich
(np. Ameryka Péinocna, Azja, Europa), to w takim razie niedobrze jest
odmierza¢ odlegtosci poludnikéw na roéwnolezniku najblizszym bieguna,
albowiem wtedy odleglosci ich na $rednich rownoleznikach beda zbyt $cie-
$nione (z powodu j*ostolinijno$ci potudnikow), lepiej jest odmierzy¢ te od-
legtoéci na $rednim rownolezniku i przez te punkty podziatu poprowadzié
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potudniki, wtedy wprawdzie odlegtosci w okolicach biegunowych ulegna
rozciagnieniu, ale to nie ma wielkiego znaczenia dla celow nauczania. Inny
sposob zaradzenia zlemu polega na tem, ze' przy rysowaniu tych trzech
czg$ci $wiata odmierzamy odleglo$ci potludnikéw nie na dwodch, lecz na
trzech réwnoleznikach, t. j. obok skrajnych bierzemy jeszcze jeden $rod-
kowy (dla Azji i Ameryki Polnocnej 40°, dla Europy 50°) i osobno tgczy-
my jego punkty podzialu z podzialami skrajnych réwnoleznikéw, w ten
sposob otrzymujemy poludniki tamane; sposob ten jest bardziej skompli-
kowany, niz pierwszy.

2) Rysunek w siatce kwadratowej. Sposob ten jest nieco tatwiejszy
w wykonaniu, niz rysunek w siatce poprzedniej, trapezowej, przytem uta-
twia niezmiernie obliczanie powierzchni krajow, jezeli tylko dowiemy sig,
ile jednostek linjowych zawiera bol¢ kwadratu. Ale sa i niedogodno$ci; na-
prz6éd, nie mozna rysunku wykona¢ wprost z pewnej mapy, lecz trzeba
1 wzor pokry¢ siatka kwadratowa, przytem powstaje chaos od przecigé si¢
tej nowej siatki z geograficzng (a szczegolniej gdy rownolezniki na wzo-
rze nie sa linjami prostemi), oraz pomieszanie kieiunku polnocy — potu-
dnia i wschodu — zachodu (lub przynajmniej pierwszego, w razie gdy row-
nolezniki sg prostolinijne) z kierunkiem linji siatki kwadratowej. Tylko do
rysowania map matej czeéci ziemi metoda ta jest dobra.

3) Rysunek zapomocq pojedynczych linij siatki geograficznej. Jest
to uproszczenie sposobu pierwszego: najczg¢sciej obierajg tu $redni rdwno-
leznik i $redni potudnik i przyjmuja je za linje proste. Jest to jednak tyl-
ko pozorne uproszczenie, albowiem to, co si¢ zyskuje na utatwieniu rysun-
ku rusztowania, traci si¢ przy rysowaniu samej mapy, ktore tutaj jest
o wiele trudniejsze. Wprawdzie dla utatwienia uzywajg tu niektérzy po-
mocy réznych punktéw (nie majacych nieraz zadnego dla geografji zna-
czenia), ktorych odlegtosci i kierunki sg w pewnym mi¢dzy sobg stosunku,
ale to jest znéw skomplikowany aparat, obciazajacy pamigé.

4) Rysunek zapomocq kot odleglosci (metoda Matzata). Matzat nie
uzywa ani siatki, ani powyzszych rusztowan, lecz zakre$la z pewnego punk-
tu jedno lub wigcej kot i za ich pomocg oznacza polozenie wazniejszych
punktéw co do odlegtosci i kierunku wzgledem punktu $rodkowego.

Obrawszy taki punkt S§rodkowy na mapie, bierze si¢ w cyrkiel np.

100 km (w razie braku skali mozna wziagé stopnia szerokosci), zakre-

$la koto 1 wymienia punkty, przez ktdére ono przechodzi (lub blisko ktérych
przechodzi), oraz ich kierunek od punktu $rodkowego. Punkty te umie-
szcza si¢ na takiemze kole, nakreslonem na tablicy (uczniowie kreslag
w swych kajetach). W razie potrzeby kresli si¢ dalej kola o promieniu
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200, 300 km i t. d. Tym sposobem otrzymuje si¢ punkty podstawowe do
rysunku mapy.

Metoda Matzata opiera si¢ na sposobie oznaczania polozenia miejsc
w zyciu codziennem: dla wskazania komu$ miejscowos$ci nie moéwimy o po-
lozeniu astronomicznem (szeroko$ci i dlugosci), lecz moé6wimy, w jakim
ona lezy kierunku i w jakiej od nas odlegtosci; dawniej rysowano tez na tej
podstawie mapy bez siatki (mapy kompasowe).

Jednakze ten sposob orjentowania si¢ jest dobry tylko w niewielkich
odlegtosciach od punktu $rodkowego (a zatem np. przy nauce okolicy),
przytem nie posiada wyzej wymienionych zalet rysunku w siatce; to tez
dawne mapy kompasowe ustapity w kartografji miejsca siatkowym.

Procz tego rysunek mapy z tych podstawowych punktéow Matzata nie
jest tak tatwy, jak w siatce; dalej, podobnie jak w sposobie drugim, ucz-
niowie moga naby¢ falszywego wyobrazenia o kierunkach poéinocy — po-
hudnia i wschodu — zachodu, a to szczegélniej przy rysowaniu krajow
w wyzszych szeroko$ciach geograficznych, gdzie potudniki majg wielka
zbiezno$¢. To tez dla takich krain (Syberja, Ameryka Poilnocna) sam Ma-
tzat radzi uzywaé siatki.

Kota Matzata moga by¢ jednak pomocne do orjentowania si¢ w odle-
glosciach na mapie juz narysowanej w siatce.

5) Rysunek zapomocq tak zwanych linij normalnych. W tym sposo-
bie potozenie réoznych punktow wyznacza si¢ zapomoca odlegtosci, mierzo-
nych na linjach wzgledem siebie prostopadlych (niektérzy jednak uzywaja
tez i ukos$nych), przyczem jako miara (,,normalna") stuzy pewna najwta-
$ciwsza dla kazdego kraju odlegtos¢. Tak np. dla Francji, Hiszpanji taka
»normalng" jest dtugo$¢ Pirenejow (60 mil); dla Niemiec — dlugos$é gor
Kruszcowych (20 mil); dla Witoch — potnocny brzeg Sycylji (40 mil); dla
Azji — Himalaje (300 mil); dla Ameryki Pélnocnej — podtwysep Kalifor-
nji (150 mil); dla Ameryki Poludniowej — dlugos¢ Kordyljerow od cie-
$niny Magellana do zgigcia brzegu przy archipelagu Chiloe (200 mil).

Metode te zrozumiemy lepiej na przykladzie, zobaczmy wigc, jak si¢
wedlug niej rysuje np. Afryke.

Prowadzimy linj¢ ab, ztozong z pigciu rownych czeéci (,,normalnych")
i oznaczajacag odlegto$¢ od ujscia rzeki Nunez (a) na zachodniem wybrze-
zu (110 szer. pn.) do punktu wybrzeza wschodniego nieco na potudnie
przyladka Guardafui (b). Drugi punkt podziatu tej linji, liczony na
wschod od a, niech bedzie c, trzeci — e; jezeli teraz w ¢ wyprowadzimy
prostopadta cd na pdinoc, dtuga na 2 podzialy, w e — prostopadla ef na
potudnie, dtuga na 3 podziaty, to wtedy d trafi na przyladek Bon, f na ko-
lonj¢ Oranskg na potnoc od goérnej rzeki Oranje. Nastepnie na prostopa-
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dtej ef oznaczamy drugi punkt podzialu na poludnie od e przez g i w tym
punkcie wyprowadzamy prostopadla do ef, siegajacg, ku wschodowi i ku
zachodowi na jeden podzial (gh i gi), wowczas h lezy nieco na potudnio-
zachdéd od Mozambiku, i za§ — na przyladku Negro. Z pomocg tych punk-
tow podstawowych nalezy wykonaé rysunek, przyczem cate rusztowanie
prostopadtych, oraz reszta punktéw podziatu, nie oznaczonych literami,
stuzy tez dla oka za podstawe.

Stosunki ,,normalnych" réznych krajow migdzy sobg powinny byc
znane, tym sposobem odlegto$ci w dalekich krajach mozna uzmystowic
przez podanie ich stosunku do odlegtosci w krainie ojczystej, a tu znow
wicksze odlegtosci mozna uzmyslowi¢ stosunkiem do matych odlegtosci,
znanych z przechadzek po naszej okolicy.

Takie ¢wiczenia sg bardzo pozyteczne, ale mogg by¢é (podobnie jak
kota Matzata) praktykowane na mapie juz gotowej, nie za§ — jako pod-
stawa rysunku. Wtedy jako ,,normalne", mozna obra¢ odlegltosci punktow
waznych w geografji, nie trzeba ich dobiera¢ jedynie dla celow rysunko-
wych. Przytem trzeba zauwazy¢, ze to cale rusztowanie linij normalnych
zaciera jasno$¢ konturow samej mapy.

6) Rysunek na podstawie konstrukcji geometrycznej. Sposob ten
pokrewny poprzedniemu, ale rézni si¢ tern, iz podczas gdy w poprzednim
oznacza si¢ odlegtosci punktow i to czyni si¢ w kazdym wypadku zapomo-
cg tej samej metody, t. j. systemu prostopadtych, to tutaj dla kazdego kra-
ju metoda jest inna, dla kazdego trzeba wymys$la¢ konstrukcj¢ specjalna,
dobra¢ figure geometryczng najbardziej podobna do nieregularnych zary-
sow danego kraju.

W tym sposobie jedno z dwojga: albo figury geometryczne sg nie-
skomplikowane i wtedy niewiele pomagaja do rysunku, albo sg nadzwyczaj
skomplikowane, do rysowania trudne, zmuszaja do zapamigtania mndstwa
punktow, majacych znaczenie tylko dla rysunku, lecz nie dla geografji;
przytem nieznaczny blad, popelniony przy oznaczeniu jednego punktu
(ktoéry staje si¢ podstawg dla oznaczenia innych), sumuje si¢ i stad moze
wypas¢ figura zupeinie niepodobna do rzeczywistej. Wreszcie rysunek nie
poucza o potozeniu geograficznem kraju, a skomplikowane rusztowania
zacierajg ksztalty rzeczywiste.

Lecz i tutaj, podobnie jak w dwoch poprzednich sposobach, gdy ma-
pa zostanie juz narysowana w siatce, mozna w pewnych razach z korzyscia
dopatrywac si¢ podobienstwa kraju do pewnej prostej formy geometrycz-
nej i narysowaé t¢ forme¢ na mapie.

Ostatnia okoliczno$¢ jest tern wazniejsza, iz Lehmannowi niezupetnie
udato si¢ odeprze¢ zarzut Letoscheka, iz rysowanie w siatce tatwo przejs$é
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moze w bezmys$lny mechanizm, a uczen patrzy tylko, jak dojs¢ do granicy
trapezu siatki i jak z niego wyj$¢, rysuje kawatkami i nie nabywa pojecia
o formie calo$ci kra'ju, tak iz bez siatki, od r¢ki, nie jest w stanie nic na-
rysowac.

O) Rysunek terenu i profilow. Dla oznaczenia goér na mapach, ryso-
wanych w szkole, niektérzy (np. Seydlitz) uzywaja grubych czarnych (na
tablicy — biatych) linij, ale takie oznaczenie nie daje pojgcia o szeroko$ci
gor, daje tylko kierunek linji grzbietu (wtedy tylko wiec moze wystar-
czaé, gdy w geografji umiej¢tnej chodzi o oznaczenie linji rozciagu gor);
przytem zapomoca tego sposobu nie mozna przedstawi¢ grupy gor (tylko
fancuch), oraz wyzyny.

Lepszy jest sposdb oznaczania goér dwiema linjami réwnolegtemi, od-
legtos$¢ ich odpowiada szerokosci gor, przytem stok bardziej stromy jest
oznaczony mocniej, szczyty oznaczaja si¢ punktami lub krzyzykami,
przejscia — dwiema kreskami réwnolegltemi lub rozchodzgcemi si¢ na obu
koncach.

Inni uzywaja do oznaczania gor trzech linij roéwnolegtych, $rodkowa
gruba, boczne cienkie; w razie, gdy jedna strona gor spada stromo, to
z tej strony trzecia linja odpada.

Najlepszy jest sposob Kirchhoffa: tancuchy goér oznacza si¢ zapomo-
cg dwoéch szeregdw tukdéw, zwrdéconych wypukto§ciami nazewnatrz, kra-
wedzie wyzyny — zapomocg pojedynczego szeregu tukow, grupa gor —
zapomocg pojedynczego zamknigtego szeregu tukéw. Rodzne stopnie gru-
bosci tukdw oznaczajg rozne stopnie stromosci spadkow 1).

Procz tego stosunki terenu przedstawiajg si¢ zapomocg profilow (ob.
str. 30).

Przypusémy, ze mamy narysowac profil czyli przekroj pionowy podi-
wyspu Pirenejskiego z poinocy na potudnie, na tinji przechodzacej przez
Walladolid i Kordowe, t. j. blisko 800 km. Jezeli uzyjemy do tego ¢wiart-
ki papieru, to profil (wyrysowany wzdtuz ¢wiartki) moze by¢ okoto 20 cm
dtugi, a wiec skala dlugosci bedzie 800 km :20 cm= 800 km :200 mm,
czyli innemi stowy: 4 km w rzeczywisto$ci zostang wyrazone na rysunku
przez 1 mm; zwykle wyrazenie skali begdzie 1 :4000000. Na .takim profilu
najwyzsze gory potwyspu, jako nie dosi¢gajace w rzeczywistosci 4000 m,
nie dosi¢ggatyby na rysunku nawet 1 mm; stad widzimy, ze dla wyrazisto$ci
konieczne jest powigkszenie skali pionowe;.

Wyrysowanie prostopadtych mozna wykonaé zapomocg ekierki, ale

*)  Przy rysowaniu gér, wogéle — map, mozna osiagnaé wieksza wyrazistos¢,

uzywajac réznokolorowych oléwkéw, np. linje brzegowe robi¢ czarno, rzeki nie-
biesko, gory brunatno, kélka miast czerwono lub zélto i t. d. (Przyp. aut.).

44



i zwykle linje do linjowania bywaja zwykle ucigte prostopadle na kon-
cach, mogg wigc rowniez stluzy¢ do tego celu; wreszcie mozna sobie same-
mu sporzadzi¢ kat prosty zapomocg tych linij papierowych, jakie si¢ otrzy-
muje przez kilkakrotne zlozenie kartki papieru: jezeli mianowicie AB jest
jednym brzegiem takiej papierowej linji i jezeli ztamiemy jg w jakim$§
punkcie P (lezacym na brzegu AB) w ten sposob, iz kawatek AP zejdzie
si¢ doktadnie z BP, to otrzymamy w P kat prosty, zapomocg ktéorego mo-
zemy wyprowadzi¢ prostopadle, potrzebne do profilu.

Zamiast kazdorazowego mierzenia tych prostopadlych na skali, mozna
wyprowadzi¢ szereg linij rownoleglych w jednakowych od siebie odle-
glosciach, np. co ioo metrow wysokosci (rzeczywistej); w tym celu wy-
prowadza si¢ prostopadle z punktu poczatkowego i koncowego podstawy
profilu i odcina na nich rowne czg¢$ci, odpowiadajagce ioo metrom wy-
soko$ci rzeczywistej, wziete na skali pionowej (ktora, jak wiemy, jest
wicksza od poziomej), otrzymane tym sposobem punkty podziatu tacza
si¢ odpowiednio linjami prostemi (rownolegtemi do podstawy profilu).
Majac te linje, tatwo juz zauwazyé, jak wysoko majg by¢ dociagnicte
prostopadte (zreszta mozna ich nawet nie rysowac, tylko oznaczy¢ ich
punkty koncowe). Najdoktadniejsze profile otrzymuje si¢ na podstawie
map z izohipsami; jezeli przytem skala profilu (pozioma) ma by¢ taka
sama, jak skala mapy, to cala rzecz jest bardzo prosta: przyktada sig
linijk¢ papierowa do mapy wzdtuz obranej linji profilu, oznacza si¢ na
tej linijce poczatek i koniec profilu, oraz wszystkie te punkty, w ktorych
linijk¢ przecinaja izohipsy, wpisuje si¢ liczby wysokosci odpowiednich
izohips, wreszcie wszystko to wznosi si¢ zapomocg linijki papierowej na
podstawe profilu, wyprowadza si¢ prostopadle diugos$ci odpowiedniej do
przyjetej dla profilu skali wysoko$ci (lub tylko oznacza si¢ ich punkty
koncowe). W razie, gdy skala (pozioma) profilu jest inna niz mapy, trze-
ba odleglosci izohips na mapie zamieni¢ na odlegtosci na profilu.

Trzeba wreszcie zauwazyé, iz po oznaczeniu punktéw wysokos$ci nie
nalezy ich dla otrzymania profilu laczy¢ linjami prostemi, otrzymalibySmy
bowiem wtedy linj¢ tamang, nie odpowiadajaca ksztalttom powierzchni
w naturze; nalezy je polaczy¢ lagodna linja krzywa. Przytern gdy w pro-
filu wystepuja goéry, nalezy, obok punktu najwyzszego, oznaczy¢ wyso-
ko$¢ stop goér po obu stronach.

D) Konkluzja. Zgadzajac si¢ w zupelnosci na wielkg potrzebe i wiel-
ka doniosto$¢ rysowania w szkole, a mianowicie przy nauce geografji,
oraz — na wyzszo$¢ rysowania map w siatce nad innemi metodami, nie
zgadzamy si¢ jednak z Lehmannem na to, aby celem rysowania map bylo
spamic¢tanie potozenia punktow (Lehmann wymaga nawet od uczniow eks-

45



temporaljow rysunkowych). Celem rysowania map, obok schematycznego
uproszczenia, oraz obok wprawy oka, bedacej celem rysunkéw szkolnych
wogole, jest, wedlug nas, wtajemniczenie ucznia w genez¢ map, w metode
kartograficzna (i dlatego to glownie rysowanie w siatce ma przewage nad
innemi metodami); pami¢é potozenia punktow powinna by¢ tylko ubocz-
nym produktem rysowania, tak jak pamieé¢ faktow — ubocznym produk-
tem rozumowania. Wymagaé od ucznia rysowania z pami¢ci w siatce uwa-
zamy za bezsensowne: na to trzeba obcigzy¢ pamig¢ ucznia potozeniem
mnoéstwa punktow (inaczej bowiem siatka bedzie szta swoja drogg a rysu-
nek swoja); co najwyzej, mozna wymaga¢ na pami¢é rysunku schematycz-
nego od reki lub przy pomocy najkrotszej konstrukcji geometrycznej
(kwadratu, trojkata, kota); wszakze i kartograf fachowy nie rysuje map
z pamigci, lecz ze wzordw lub na zasadzie danych liczbowych. Rysowanie
w siatce przez ucznidw powinno si¢ odbywaé tylko ze wzoru — z atlasu
lub z rysunku profesora na tablicy. Profesor nawet, rysujac taki wzor
w siatce, powinien robi¢ to ze wzoru lub tez na przyniesionym przez sie-
bie kartonie (przypigtym na tablicy), na ktéorym zarysy mapy sa juz zro-
bione bardzo blado lub wskazane punktami; chodzi tu bowiem o to, aby
wzor, z ktéorego uczniowie kopjuja, byt jak najdoskonalszy (cho¢ w gru-
bych zarysach), nie za§ o zaimponowanie uczniom pamigcig potozenia
punktow; takie imponowanie bowiem nie tylko samo w sobie jest etycz-
nie marne, ale procz tego rozwija w uczniach falszywy poglad, jakoby pa-
mi¢¢ faktow byla alfg i omegg nauki, oraz miarg umystowej warto$ci nau-
czyciela.

Ale nawet przy takiem zredukowaniu rysunkowych wymagan Leh-
manna trzeba przyzna¢, ze rysowanie map w siatce ze wzoru bedzie je-
szcze dla dzisiejszych uczniéow klasy pierwszej za trudne: Lehmann, jak
wspomnieliémy, nie zdotal odeprze¢ zarzutu, ze nauczyciel geografji wy-
maga wigcej wprawy rysunkowej od ucznidow, niz nauczyciel rysunkow na
tym samym stopniu nauki, czyli, ze wymaganie rysowania map w klasie
pierwszej wyprzedza rysunkowe przygotowanie ucznidw; na lekcjach ry-
sunkow ucza si¢ oni rysowaé linje proste lub najprawidtowsze krzywe,
tymczasem na lekcjach geografji wymagaja od nich rysowania form jak
najnieprawidlowszych, najtrudniejszych. To, na co si¢ powotuje Leh-
mann, ze niektore dzieci juz w domu chwytaja za oldwek i rysuja
rozne przedmioty, lub — ze wsrdéd ludow natury znajdujg si¢ jednostki,
dobrze rysujace, to niczego nie dowodzi, gdyz tu nie idzie o jednostki
wyjatkowo uzdolnione, lecz o ogdt; a jezeli ogdt uczniow nie umie jeszcze
na lekcji rysunkéw rysowac linij krzywych, to nie bedzie ich tez umiat
rysowac i na lekcji geografji. Jest to jasne, ale stad nie wynika koniecz-
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nie, ze rysowanie map w klasie i-szej nalezy usungé: nalezy je tylko odpo-
wiednio ograniczy¢ do form najprostszych (Australja, Afryka i t. p.),
a z drugiej strony naukij rysunkéw w szkole i przed szkola nalezy
wzmocnié.

Musimy si¢ tu wreszcie zastanowié jeszcze nad jedng kwestjg spor-
ng w sprawie rysowania — nad kwestja, w jakim stosunku uzywanie
rysowania map w szkole ma sta¢ do uzywania map gotowych, drukowa-
nych — S$ciennych czy atlasowych; mianowicie, czy naprzéd nauka na ma-
pie drukowanej, a potem rysunek, czy odwrotnie?

Tutaj, jak to czesto bywa, wystepuje kolizja migdzy dwiema zasa-
dami pedagogicznemi — od konkretnego do oderwanego i — od prostego
do ztozonego. Zdaje mi si¢ jednak, iz w danym razie mozliwym jest kom-
promis.

Zasada pierwsza — rysowania dopiero po nauce na mapie, jako
uogodlnienie mapy, jest, formalnie rzecz biorgc, stuszna; ale jest to niby
czysta formula matematyczna, wychodzaca z pewnych idealnych przy-
puszczen, ktora wtasnie dlatego, przy zastosowaniu w praktyce, musi ulec
pewnej empirycznej modyfikatji.

Zasada ta wychodzi mianowicie z idealnego przypuszczenia, ze mapa
drukowana jest odtworzeniem rzeczywisto$ci, a rysunek ucznia czy nau-
czyciela, w przeciwienstwie do niej, jest schematem; tak jednak, S$cisle
rzecz biorac, nie jest, — przeciwienstwo nie jest tak ostre: z jednej
strony mapa drukowana, cho¢by najdokladniejsza, nie jest. (préocz sy-
tuacji) odtworzeniem rzeczywistosci, lecz symbolem, ,,obrazem bardziej
dla umystu, niz dla oka*; azeby z tego symbolu odtworzy¢ rzeczywistose,
potrzebna jest skomplikowana praca mys$lowa; rdéznica wigc mapy od ry-
sunku nie jest zasadnicza, lecz stopniowa. Z drugiej strony rysunek sche-
matyczny moze tak dobrze, jak mapa, lub nawet lepiej (wyrazniej) wy-
raza¢ pewien wyodrebniony moment rzeczywistosci, i tak np. jezeli nau-
czyciel (czy uczen) narysuje na tablicy szeroka linje, wyobrazajacg gory,
to linja ta, nie odtwarzajac bynajmniej catkowitego widoku gor, odtwa-
rza wyrazniej, niz na mapie, kierunek ich rozciggu orograficznego. Z ry-
sunku takiego nie wyniknie bynajmniej bledne pojgcie o goérach: uczen
wie przeciez, ze gory nie sa tak ptaskie, jak tablica i konecznie biate,
jak kreda, podobnie jak, kresSlac diagramy, wie, iz temperatura nie jest
linja krzywa, powierzchnie Czeéci Swiata nie s3 kwadratami czy ko-
fami i t. p.

Tak wigc nauka na schemacie nie grzeszy zndéw tak bardzo przeciw
zasadzie od konkretnego do abstrakcyjnego (tern bardziej, ze uczen w kaz-
dej chwili moze i powinien poréwnywac¢ schemat z mapa $Scienng lub mapa

47



swego atlasu), a tymczasem wybornie stuzy zasadzie: od prostego do zto-
zonego. Albowiem mapa drukowana jest zbyt czgsto bardzo skompliko-
wana (np. mapa Alp!), wigc takie uproszczenie jej a priori zapomoca sche-
matu ulatwi niezmiernie orjentowanie si¢ w$rdd chaosu szczegoétow ma-
py; podobniez rzecz si¢ ma, gdy obszar jakis, czy zjawisko, wazne dla
nas w danej chwili, jest na mapie wyrazone w bardzo matej skali; nary-
sowanie schematyczne w wielkiej skali utatwi bardzo zrozumienie rzeczy,
zorjentowanie si¢ w szczegotach.

Kompromis wigc migdzy dwiema temi zasadami jest mozliwy i po-
lega na tern, ze nauczyciel podczas wykladu, gdy mapa jest zbyt skompli-
kowana lub w zbyt malej skali, kresli na tablicy schemat duzych rozmia-
row dla wprowadzenia uczniow w chaos mapy lub uwydatnienia szcze-
gotow zbyt drobnych na mapie (gdy za$ chodzi o objasnienie genezy ma-
py, o rysunek w siatce, to wybiera raczej utwory najprostsze: Australje,
Afryke). Uczen za$ rysuje schemat dopiero po zapoznaniu si¢ z mapg dla
samoegzaminu lub egzaminu przed nauczycielem, a gléwnie dla nawyku
do uogodlnien.

Wreszcie za rysunkami schematycznemi przemawia jeszcze ten
wzglad, ze rysunek moze mie¢ warto$¢ pedagogiczng nie tylko jako wyraz
rzeczywistosci, ale takze — jako wyraz pewnej mys$li, pewnego prawa —
jako skonkretyzowanie, udostepnienie abstrakcji.

Wogble jednak z rysowaniem map w szkole nie nalezy wpadad
w przesade; nalezy pamietaé, ze rysowanie jest tylko $rodkiem, nie celem,
ze wigc nie powinno ono pochtaniaé zbyt wiele czasu i sit ze szkodg obser-
wacji 1 geograficznego rozumowania.

3. Podrgcznik, atlas, wyktad, notatki, ¢wiczenia.

Podrecznik, obok atlasu, stuzy uczniom w pracy domowej, po prze-
robieniu jego materjalu naukowego pod kierunkiem nauczyciela w szkole.
Nauczyciel powinien mianowicie przy pomocy metody dialogicznej skto-
ni¢ swych ucznidw do takiej samodzielnej pracy umystowej, aby oni sami
w klasie zdobyli materjat, zawarty w tekécie podrecznika (a nawet nieraz
go rozszerzyli).

Na potrzebe takiej metody dialogicznej przy nauczaniu wedlug pod-
r¢cznika polozylem juz dawno nacisk w przedmowie do pierwszego wyda-
nia mej ,,Geografji Rozumowej" (1886 r.). W nowszych czasach wzglad
na taka metod¢ wywotalt w Niemczech powstanie podrgcznikéw pytanio-
wych, tak zwanych Lernbuchow w przeciwstawieniu do Lehrbuchozo,
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przyczem jedne podreczniki podajg prawie sanie tylko pytania3), inne —
systematycznie pytania z odpowiedziami. Ale w pierwszym razie pytania
pozostawiaja czesto ucznia (a niekiedy nawet nauczyciela) w niepewno-
§ci 2), a juz co najmniej cierpi tu strona formalna nauki, .oraz haimonja
systematycznego, pelnego objecia catosci. W drugim razie, gdy podrecz-
nik utozony jest jak katechizm, cierpi znéw samodzielno$¢ ucznia w for-
mutowaniu odpowiedzi (ktére juz sa gotowe), a i nauczyciel jest takim
podrecznikiem znacznie skr¢gpowany.

Sadze, ze tych szkopuldéw mozna uniknac, uzywajac podrecznika typu
posredniego: z tekstem, pytaniami i zagadnieniami; tekst jest ulozony
bez wzgledu na takie lub inne pytania, ulozony systematycznie bez luk
i opuszczen, z harmonijnem, proporcjonalnem rozwinigciem poszczegol-
nych czeéci i kategoryj; tekst ten (wraz z atlasem) 3) daje tylko materjat
do odpowiedzi na pytania, don zastosowane i réwmolegle z nim utozone;
uczen nawet po niepozgdanem przedwxzesnem zaznajomieniu si¢ z tek-
stem zmuszony jest, jezeli juz nie do wykrywania, to przynajmniej — do
samodzielnego formutlowania odpowiedzi. Pytania majg znaczenie peda-
gogiczne podobne do rysunkow: nie pozwalaja uwradze ucznia zasypiaé
i przeslizgiwa¢ si¢ przez wiele rzeczy bez ich dostrzezenia. Tekst pod-
recznika powinien by¢, naturalnie, traktowany odpowiednio do wkmagan
wspotczesnej nauki geografji, traktowany, ze tak powiem, geograficznie,
to jest powinien uwydatniaé analogje oraz zwigzek zjawisk, nieraz naj-
bardziej odlegtych przestrzennie, nieraz nalezacych do najréznorodniej-
szych kategoryj geograficznych. Grupowanie zjawisk na podstawie kra-
jobrazowej nalezy do geografji malowniczej.

Podrecznik, zawierajacy nawet najbardziej naukowg tres¢, lecz uto-
zony bez uwzglednienia tej metody geograficznej, pisany bez tego zmystu
geograficznego, podregcznik, gdzie roézne kategorje geograficzne, chocby
same w sobie traktowane zupelnie naukowo, stoja oddzielnie, nie zwigzane
wspotzaleznoscig, dziataniem i oddziatywaniem, taki podre¢cznik nie be-

*) U nas wyborny podre¢cznik pytaniowy dla klasy i-ej ulozyl dr. E. Romer.

2) Jezeli np. stlynny pedagog, a zarazem geograf francuski Demolins (Ob.
»Szlaki dziejowe'") na (przypuszczalne) pytanie: dlaczego klimat Azji centralnej
jest suchy, znajduje odpowiedZ tautologiczna: poniewaz tam deszcz rzadko pada —
to jakiez dziwolagi tego rodzaju moga si¢ rodzi¢ w praktyce szkolnej, zwlaszcza,
ze obecnie wykwalifikowanych nauczycieli geografji jest jeszcze bardzo malo.
(Przyp. aut.).

3) Atlas nie moze zastapi¢ podrecznika, jakby tego niektérzy pragneli, mapa
bowiem, bedac schematem, symbolem, daje bardzo ogélne pojecie rzeczywistosci,
nie ukazuje wiec indywidualno$ci. (Przyp. aut.).
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dzie — mimo naukowos$ci oddzielnych cz¢éci — podrecznikiem geograficz
nym. Nie begdzie on zawieral nauki geograficznej, lecz wiedz¢ geograficz-
ng. Bedzie to zbidér materjaldw naukowych, kiajoznawstwo, ksigzka in-
formacyjna, encyklopedja — nie za$ podrgcznik szkolny.

Podobniez podrecznik nie powinien zawiera¢ dlugich opiséw krajo-
brazowych lub etnograficznych jako takich, jako wiadomosci, — to na-
lezy do wypisow (podobnie, jak epizody historyczne przy nauczaniu ni-
storji). Podrgcznik nie powinien zastgpowaé ani atlasu, ani wypisow,
powinien zawiera¢ tylko najbardziej charakterystyczne cechy krajobra-
zowe, wynikajace ze zwiazkow zjawisk, powinien zawieraé¢ tylko zwiazki,
analogje, prawa rozumowe i1 wskazoéwki do obserwacji. Podregcznik po-
winien by¢ naukq, a nie zbiorem wiadomosci albo sztuka.

Jakkolwiek w innych naukach mniej chodzi o objecie catosci przez
ucznia, niz o wdrozenie go w samodzielne traktowanie problematow, spo-
sob ich rozwiazywania, to w geografji drugi postulat nie moze by¢ wy-
pelniony bez pierwszego. Problematy geograficzne moga by¢ rozwiagzy-
wane tylko na podstawie calosci, bo geografja bada tylko zwiazki wszyst-
kich zjawisk.

Geografja staje si¢ coraz bardziej naukag spekulatywng. Jednakze jej
poczatki w szkole muszg trzymac si¢ swego doswiadczalnego, pogladowego
punktu wyjscia, podobnie jak naprzyktad geometrja elementarna (pogla-
dowa).

Atlas, ktory dawniej zawieral tylko mapy polityczne, zawiera obecnie
i fizyczne (orohydrograficzne) oraz nieco innych; powinien jednak posia-
da¢ jak najwigcej gatunkoéw map: mapy geologiczne, klimatyczne, ro$linne,
zoologiczne, statystyczne i tak dalej, aby je mozna bylo porownywaé, wia-
za¢ przyczynowo i w ten sposob odtwarzaé calos¢ zjawisk kraju.

Co do wukladu podrgcznika (wzglednie — porzadku nauki szkolnej)
do geografji szczegdtowej, to niema wsrdd pedagogéw zgody — z powodu
znanej kolizji dwoéch zasad pedagogicznych: od prostego do zlozonego
i od blizszego do dalszego. Jedni mianowicie zaczynaja od Australii, jako
najprostszej, a konczg na Europie, jako najbardziej skomplikowanej, dru-
dzy za$ zaczynaja od Europy, jako najblizszej, a koncza na Australji, jako
najdalsze;j.

Ja osobiscie jestem za ukltadem, opartym na pierwszej z tych dwoch
zasad, a to z nastepujacych przyczyn: naprz6éd zasadzie od blizszego do
dalszego staje si¢ zado$¢ juz przez poczatkowe nauczanie, bioragce za pod-
stawg najblizsza okolicg (a w czesci i caly kraj ojczysty); reszta Europy
nie podlega bezposrednio obserwacji ucznia i stad — pedagogicznie bio-
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rac — nie jest bardziej odpowiednia do nauki, niz cz¢s¢ $wiata najdalsza.
Przytem nauka Europy, jako najbardziej skomplikowanej, najwazniejszej
dla nas, najbardziej historycznej, kulturalnej, musi by¢ najbardziej szcze-
gétowa i gruntowna, wymaga wigkszego rozwinigcia umystowego i wigcej
wiadomos$ci z nauk pomocniczych, zwtaszcza historji “wiazanie cztowieka
z przyroda) oraz znajomosci innych cze¢sci $wiata (dla analogizowania i sto-
sunkéw kolonizacyjnych panstw europejskich). Europa musi by¢ trakto-
wana nie tylko obszerniej, ale i glgbiej od innych czg¢$ci $wiata — i z tych
wzgledow nauka Europy powinna przypadaé na koncu.

Idac konsekwentnie wedtug stopnia ztozonosci, nalezatoby po Australji
przejs¢ do Afryki; ale wazny w geografji wzglad przestrzenny (sasiedztwo
i zro$niecie Afryki z Azja) sktaniaja nas do postawienia na drugiem
miejscu niewiele bardziej zlozonej od Afryki Ameryki Potudniowej, po
ktorej mozna przej§¢ Ameryke Podlnocng, a dopiero pédzniej trzy czesci
Starego Swiata w porzadku ztozonosci i waznosci: Afryke, Azje i Europe.

Do wyrobienia samodzielno$ci ucznia sluza, poza omoéwionerni juz
wyzej pytaniami, umieszczone w podrg¢czniku pytania innego rodzaju (za-
gadnienia, ¢wiczenia), na ktore tekst podregcznika nie odpowiada sam przez
sie: odpowiedzi te musi uczen wykombinowaé z pordownania rozmych
miejsc podrgcznika, rozpatrywania atlasu i zestawiania réznych map, np.
orohydrograficznych z geologicznemi, map gruntéw i klimatycznych z flo-
rystycznemi, dalej map gestos$ci zaludnienia, uprawy réznych ioshn, roz-
ktadu produktow, map komunikacji i t. d., wreszcie z rozpatrywania tablic
statyst}rcznych 1 diagramoéw, z robienia prob, obliczen i t. p. (by¢ moze
przy pomocy wskazowek nauczyciela); w ten sposob uczen zaprawia si¢ do
samodzielnego stosowania nabytych wiadomos$ci. Naturalnie, ze rozwig-
zywanie takich ,zagadnien", opracowywanie takich ,¢éwiczen" powinno
znalez¢ zawsze kontrole, krytyke, sprawdzian w klasie pod kierunkiem
nauczyciela ze wspotudzialem catej klasy, moze przy posrednictwie wy-
branych w tym celu przez nauczyciela lub na ochotnika zglaszajacych sig
referentow.

Uzycie praktyczne podrecznika takiego typu przedstawia si¢ wiec, jak
nastepuje:

W klasie nauczyciel bierze pytania za punkt wyjscia nauki i tym
sposobem sktania ucznidow do samodzielnego zdobywania materjatu nau-
kowego, tworzacego tekst podrgcznika. Nauczyciel powinien jednak umie-
jetnie naprowadzac uczniow przez oswietlanie rzeczy nieznanych zapomo-
ca znanych, dalekich zapoinoca bliskich (z kraju ojczystego), przez nasu-
wanie analogji, przez wciaganie do geografji innych przedmiotow, ktoérych
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uczniowie ucza si¢ w szkole rdwnoczes$nie z geografja. Wogodle nauczyciel
powinien pamigta¢, ze gldownem ksztalcgcem zadaniem geografji jest wig-
zanie poszczegdlnych rozproszonych nauk w .jedna organiczng calos¢,
w jedng naukeg, ktoraby dawata uczniowi jednolity $wiatopoglad, uzdol-
niata w dalszem zyciu do przybierania wlasciwe] postawy wobec otacza-
jacych zjawisk, uzdolniata do odpowiedniego, ewolucyjnego na nie od-
dzialywania.

W razie otrzymania od uczniow jakiej$ odpowiedzi falszywej, naj-
lepiej, zamiast poprawia¢ ucznia wprost, wykaza¢ mu falszywos¢ jego od-
powiedzi zapomoca metody sokratycznej (adductio ad absurdum,. Fyta-
nia, dane przez podrecznik, moze nauczyciel, naturalnie, wedtug swego uzna-
nia nieraz modyfikowaé, tak co do formy, jak i porzadku ja w razie, gdy
zachodzi potrzeba rozszerzenia podrg¢cznika, to, naturalnie — i co do tre-
$ci): moze np., a nawet powinien, pytania ogolniejsze rozbijaé na poszcze-
gblne; moze pytania, odnoszace si¢ do stosunkéw hydrograficznych kraju,
stawiaé nie przed, lecz po pytaniach, odnoszacych si¢ do stosunkow klima-
tycznych. Wogole — tak ukladaé¢ pytania, aby, o ile mozno$ci, nastgpne
opieraly si¢ bezposrednio na poprzednich, z nich niejako wyptywaly; aby
uczniowie mogli na nie odpowiada¢ samodzielnie przy pomocy wiadomosci,
nabytych poprzednio; aby bezposredni udzial nauczyciela w tym wzgledzie
byt zredukowany do minimum. Dalej nauczyciel moze pytania, odnoszgce
si¢ do ogolnego rzutu oka na kraj, stawia¢ badz w czesci, badz w calosci,
nie na poczatku, lecz na koncu traktowania cze$ci $wiata i krajow (zwla-
szcza wtedy, gdy odpowiedzi na takie pytania nie narzucaja si¢ wprost
z obserwacji mapy); lub tez — stawia¢ je po raz drugi na koncu, podno-
szac stopien wymagan co do gruntownosci odpowiedzi. — Tak podroznik,
zanim rozpocznie szczegdétowe badanie jakiejs okolicy, wstepuje zwykle
na wysoka wiez¢ lub gore, by przez ogdlne ogarnigcie caloSci utatwié so-
bie pdzniej orjentowanie wsrdd chaosu szczeg6tow; ale dobrze tez zrobi,
gdy po zbadaniu okolicy wstapi znowu na ten punkt wyniosty dla obej-
rzenia po raz drugi poznanych przez siebie szczeg6étoéw: wtedy przedsta-
wiaja mu si¢ one w swych stosunkach z wigksza konkretno$cia i jasno-
$cig. — Taka rowniez drogg kroczyta cata ludzko§¢ w naukowem pozna-
waniu $wiata: od ogdlnej powierzchownej syntezy catosci przez analizg
szczegbtow do nowej, wyzszej, gruntowniejszej syntezy.

Przy koncu lekcji nauczyciel tak dla utrwalenia osiagni¢tych zdoby-
czy, jako tez dla osiggnigcia wyzszego uogoélnienia, a zarazem wprawienia
uczni6w w mySslenie indukcyjne, zaznacza wraz z nimi gléwne zasadnicze
punkty zdobyte i z poréwnania nowozdobytych punktéw z dawnemi wy-
prowadza wraz z uczniami wnioski; toz samo czyni po przej$ciu pewnego
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wigkszego dzialu — krainy, kraju, grupy krajow, catych czeSci $wiata.
Wreszcie nauczyciel zadaje uczniom co pewien czas do domu jakie$ za-
gadnienia lub ¢wiczenia, a i tutaj nauczyciel powinien pobudzaé uczniow
do samodzielno$ci nie tylko w rozwigzywaniu — lecz i w stawianiu sobie
problematow.

Uczniowie w domu przy pomocy atlasu i podrgcznika (a moze i no-
tatek) sprawdzaja i utrwalajg sobie wiedz¢ zdobyta w klasie, zwykle dos¢
luzna, do$¢ niepoprawnie wyrazong; jest to niby retuszowanie medos$¢
wyraznych klisz fotograficznych. W tym celu uczniowie rozpoczynaja pra-
c¢ znow od pytan, uciekajgc si¢ po odpowiedzi do atlasu, a w ostatecznosci
dopiero — do tekstu podrecznika. Po takiem skontrolowaniu, wzglednie—
uzupetnieniu zdobytej w klasie wiedzy, uczniowie moga wreszcie pizy-
stapi¢ do formalnego przyswojenia sobie tekstu, ktory co do swej tresci
zostal juz przez nich poprzednio samodzielnie zdobyty, myslowo catko-
wicie opanowany. Wreszcie uczniowie przystepuja do rozwiazania zagad-
nien, opracowania ¢wiczen, zadanych im przez nauczyciela (lub samodziel-
nie obranych) z pewnemi, by¢é moze, wskazoéwkami.

Wskazowki te, zar6wno jak figury schematyczne, kre§lone przez nau-
czyciela na tablicy, liczby podawane przez niego, potrzebne *do pewnych
obliczen geograficznych (zagadnien, ¢wiczen), moze tez jakie§ modyfikacje
lub uzupeinienia tekstu podrgcznika (np. jakiemi§ wydarzeniami geogra-
ficznemi aktualnemi, jak nowe odkrycia, wielkie katastrofy natury, prace
kulturalne, bitwy we wspotczesnie prowadzonej wojnie, uwarunkowane
geograficznie i t. p.) — wszystkie te rzeczy uczniowie powinni mie¢ za-
notowane w osobnym zeszycie geograficznym, ktory powinien stanowié
dopetnienie podrecznika i atlasu. (Nauczyciel powinien od czasu do czasu
przegladac te zeszyty, aby si¢ do nich nie wkradaly i tym sposobem nie
utrwalaty bledy).

Pytania w podre¢czniku utatwiaja rowniez nauczycieclowi dowiedzenie
si¢ o domowem przygotowaniu ucznidow; ale tutaj zwlaszcza otwiera si¢
szerokie pole dla samodzielnego pedagogicznego talentu nauczyciela, ktory,
zmieniajac formuty pytan, powinien zmusi¢ uczniéw do nowej pracy sa-
modzielnej — grupowania zjawisk geograficznych z innego punktu wi-
dzenia, niz ten, jaki zajmowali poprzednio.

Tekst podrgcznika powinien by¢ w czasie wykladu jak najobficiej
przez nauczyciela ilustrowany, ze tak powiem, transponowany na ilustra-
cje, w czeSci nawet na ilustracjach (i innych pomocach pogladowych, jak
realja, modele, stereoskop, scioptikon i t. d., nie mowiac juz o atlasie)
oparty, z nich wysnuty. Nauczycielowi nietrudno to przyjdzie, albowiem:
i) istniejag u nas podreczniki, obficie w tym celu ilustrowane (Geografja
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Poglgdowa W. Natkowskiegol); 2) w kazdej szkole powinny znajdowacé
si¢ rozne tablice pogladowe (np. Hoélzla) i atlasy (np. Hirtha); 3) nau-
czyciel sam i przy pomocy ucznidow moze zgromadzi¢ wiele wycinkow kra-
jobrazowych i innych z pism ilustrowanych, prospektow, kart pocztowych
i t. d.; 4) nauczyciel powinien uzywaé¢ jak najwiecej kreslen na tablicy
(w potrzebie zapomoca kredek kolorowych), zwtlaszcza schematycznych
mapek 1 figur, profilow, diagramow; wykonywaé wraz z ,uczniami wiele
eksperymentow, pokazywaé¢ modele i realja; 5) o upogladowieniu wyktadu
zapomoca wycieczek mowiliSmy wyzej.

W ostatnich czasach jako reakcja przeciw nauce siedzeniowej, bier-
nej, ksiazkowej, powstal pewien, jak zwykle w takich razach, przesadny
prad przeciw podrgcznikom jako nauce ,papierowej"; gdyby nawet ta
przesada byta stluszna wzgledem podrecznikow nauk poszczegoédlnych, gdy-
by tam wzglad pedagogiczny miat da¢ przewage wiedzy utamkowej, lecz
samodzielnej, zdobytej przez obserwacj¢ 1 eksperyment, to nie bylaby
stuszna wzgledem podrgcznikéw geograficznych: tam zdobywanie wiedzy
ulamkowej, niesystematycznej, jako proces pedagogiczny, moze by¢é waz-
niejsze, niz objgcie calosci; tutaj objecie calosci jest istotg nauczania, bo
istotg geografji jest ujece calosci, synteza. W geografji wigc podrgcznik,
jako ujecie catoksztaltu zjawisk ziemskich, ma daleko wigksze znaczenie,
niz w naukach poszczegoélnych, i jest nieodzowna czgscig sktadowag nau-
czania.

Uzupelnieniem i ozywieniem nauki podrecznikowej, zwtaszcza pod
wzgledem estetycznym i etycznym, jest czytanie w szkole i poza szkolg
opisow krajobrazowych, oraz opisow walk czlowieka z przyroda, wogole—
usitowan i cierpien czlowieka, dazgcego do osiggnigcia wyzszych stadjow
kultury.

Geografja jest, podobnie jak historja, nie tylko nauka, lecz i sztuka:
jak historja zawiera element epizodyczny, narracyjny, tak geografja —
krajobrazowy, opisowy. Niektorzy — zwlaszcza autorzy rosyjscy — lacza
te dwie rzeczy w podrgczniku. Wplataja do/tekstu dilugie opisy krajobra-
zowe (i etnograficzne). Ale to nie wydaje nam si¢ szczesliwe ani pod
wzgledem formalnym, ani zasadniczym: naprz6éd mianowicie, przybudowki
te wprowadzaja dysharmonj¢ w budowie, zacieraja jej glowne linie wy-
tyczne, powtore za$ zwykle wypieraja pierwiastek rozumowy, wywotuja
przerost opisowosci; wowczas brak juz miejsca na tak wazne pod wzgle-
dem dydaktycznym pytania i ¢éwiczenia.

Do tego celu sluza wypisy geograficzne. . v

\) Ilustracje podrecznikéw nie powinny i§¢ zbyt daleko, nie powinny dazyé
do zastapienia atlasu (mala skala!). (Przyp. aut.).
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Objawy reakcyjne w naszej geografji szkolnej.

Zasada przyczynowego wigzania zjawisk geograficznych, rozumowy
sposob traktowania geografji i w zwigzku z nim bedaca zasada podziatow
naturalnych, traktowanie geografji szczegdélowej w ramach indywidual-
no$ci naturalnych czyli krajow — sg to na polu naszej nauki zdobycze
metodyczne stosunkowo nowe, przeciwstawiajace si¢ dawnemu traktowa-
niu luznemu, pamigciowemu i w zwigzku z niem bgdacym podzialom po-
lityczno-administracyj nym.

A jakkolwiek dla utrwalenia tych zdobyczy u nas wiele juz zrobiono,
to jednak w nauczaniu geografji u nas wystepuja wcigz objawy wsteczno-
reakcyjne. Objawy te sg tern grozniejsze, iz znajduja oparcie w wielkiem
zacofaniu spoleczenstwa; zacofanie to za§ znow wyniklo ze ziarna si¢
dwoch napozor sprzecznych, a jednak w danym razie blisko spokrewnio-
nych pierwiastkéw: tradycyjnej bezmys$lnosci z jednej, a oddzialywania
szkoly biurokratyczno-rosyjskiej i cenzury rosyjskiej z drugiej stronyl):
podreczniki rosyjskie wdrazaty wciaz w umysty podzialy polityczno-
administracyjne, a usilowania niektérych naszych geografow przeprowa-
dzenia podziatdw naturalnych w swych dzietach natrafialy zawsze na nie-
wymowne trudno$ci cenzuralne. Tak np. nieraz nie pozwalano traktowacé
Armenji, jako catoéci geograficznej, gdyz czg¢$¢ jej nalezata do Cesarstwa
Rosyjskiego; wyrazenie: wyzyna Podolska lub Podole poprawiano na:
gubern'ja podolska (cho¢by nawet chodzito o Podole galicyjskie), wyraze-
nie: w Podlaskiem poprawiono na: w powiecie podlaskim (cho¢ takiego
nie bylo) it. d.

Wobec niebezpieczenstwa reakcji na tern polu (jak i na innych) mu- .
simy tu zajaé si¢ szczegdltowo odparciem tego rodzaju zakuséw i oczy-
szczeniem tego zatgchtego bagniska umystowego, wsrod ktorego zakusy
te znajduja grunt odpowiedni dla swego rozwoju.

1. Podreczniki konspektowe.

i. Co do podrecznikow faktycznych, konspektowych, to reakcjonisci
nasi usitujag wprowadzi¢ do literatury i pedagogiki te odstraszajace oschte
szkielety pod pozorem, ze rozumowanie i ozywienie jest rzecza nauczyciela.

*) W ustawie cenzuralnej z czasé6w mikolajewskich (1826) r.) znajduje sie
co do podrecznikow geograficznych (i historycznych) pouczenie, aby nie zawieraly
one ,umstwowanij". (Przyp. aut.).



Przypusémy najlepsza nawet wole i najgruntowniejsze wyksztalcenie
geograficzne nauczyciela, to i w takim razie nauczyciel jest zbyt skrepo-
wany czasem, oraz konieczno$cig obnizania wyktadu do poziomu uczniow
najmniej zdolnych w klasie; z tego powodu cierpia zdolniejsi, ktérzy mu-
szg poprzesta¢ na tern minimum nauki, nie moga zaspokoi¢ swych szer-
szych aspiracyj, gdyz podrgcznik konspektowy daje im jeszcze mniej od
tego wyktadowego minimum. Wprawdzie mogiby kto$ naiwnie powiedzied,
ze uczniowie moga sobie przeciez kupi¢ ksiazke obszerniejsza; alez nie-
zaprzeczenie, — tylko w takim razie poc6z majag wogole kupowaé kon-
spektowa ?

Powtdre, uczniowie nie sg przeciez w stanie uczeszczaé do szkoly
z regularno$ciag maszyn, bez zadnych opuszczen — nieraz przeciez cho-
ruja, spozniaja si¢ i t. d. — Coéz wtedy ma zrobi¢ uczen, ktoéry opuscit
np. par¢ lekcyj geografji z rzgdu? — Musi chyba we¢drowaé po kolegach,
dopytywac sie, otrzymywaé nieraz objasnienia wadliwe, nie rozumieé
wskutek tego dalszego wyktadu, opartego na poprzednich. Zreszta nawet
uczen, ktory byt na lekcji, moze przeciez by¢ niepewnym co do jakich$
ogniw rozumowania, dlaczegdéz wigc ma mu by¢ odjeta mozno$¢ uprzy-
tomnienia ich sobie, upewnienia si¢ przy pomocy podrecznika; dlaczego
ma on mu shuizy¢ jedynie do od§wiezania sobie faktow, ktore przeciez,
postuzywszy juz raz do wyprowadzenia uogolnien, utracity swe naukowe
znaczenie, niema wigc szczegolniejszego powodu do ich stereotypowania?—
zreszta w razie jakiej-§ potrzeby mozna je przeciez odszukaé¢ w atlasie,
podczas gdy rozumowan tam niema. Raczej wigc moznaby twierdzi¢ od-
wrotnie: ze podrgcznik nie powinien zawiera¢ faktow, lecz tylko uogol-
nienia.

Po trzecie, podreczniki faktyczne grozg jeszcze jednem niebezpie-
czenstwem: wyjasniajace stowa nauczyciela, jako stowa — volant; pod-
recznik jako napisany, manct; on jest najbardziej konkretnym czynnikiem
wplywu, z nim uczen przestaje dtuzej, tatwiej, bezposredniej. — Otdz
fatwo sta¢ si¢ moze, iz ten podrecznik pamigciowy, ten zbior faktow i cyfr,
ktore ,,zapamigta¢ koniecznie nalezy", stanie si¢ dla ucznia gldowna osig
i gtdbwnym celem nauki — a tak znéw powrodcag stare czasy kucia nazwisk
i cyfr.

Powiedza mi moze, iz jezeli uczen ma kué, to lepiej, by kul fakty
i cyfry, niz rozumowania; ale i ta ,,szkolna wymowka" nie zdota uratowacé
podrecznikow konspektowych. Przypusciwszy nawet, ze przecigtnie ucz-
niowie sg tak tepi, iz przy uczeniu si¢ na pami¢¢ rozumowan nie przedo-
stanie si¢ do ich mo6zgdéw ani jeden promien mysli, ze $wiadomosé ich po-
zostanie zamknigta hermetycznie, ze nauka ich bedzie zupelnie mechanicz-
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na, bezmy$lna — bedzie jedynie przyswajaniem formy rozumowania —
to i tak twierdze stanowczo, iz lepiej bedzie dla nich ku¢ rozumowania,
niz — nazwy i cyfry: stynna Zofja Kowalewska utrzymywata, iz wielkiem
utatwieniem w studjach matematycznych byta dla niej ta okolicznosé, ze
w dziecinstwie odczytywata (naturalnie catlkiem bezmys$lnie) formuty i wy-
wody matematyczne kurséw uniwersyteckich, ktoremi wyklejone byty $cia-
ny jej pokoju; pdzniejsze $wiadome rozumowania znajdowaly niejako go-
towe formy, przyswajaly si¢ tatwo.

Niedo$§¢ na tern: podrgcznik pamigciowy moze zdemoralizowaé, zara-
zi¢ swg martwotg nie tylko uczniow, ale i samych nauczycieli, ktorzy,
zwlaszcza przecigzeni, dla ulatwienia sobie pracy poprzestaja chetnie na
tern, co daje podrecznik: wszakze najzacigtszymi przeciwnikami geografji
rozumowej“ byli wtasnie nauczyciele, rutynisci, ktorym ona stawia zbyt
trudne zadanie, naraza na wprowadzajace w klopot zapytania uczniow,
zmusza do zbyt wielkiej pracy mys$lowej; podczas gdy podrgczniki pa-
migciowe pozwalajg sprowadzi¢ cata prace pedagogiczng do paznokciowego
naznaczania zadanej lekcji (stad powodzenie takich podrgcznikow, stad
proby ich wznowienia i wyparcia niemi podrgcznikéw rozumowych).

Po czwarte: tres¢ faktyczna podrgcznika to jest to, co mozna wyczy-
ta¢ z atlasu; ot6z zasada pedagogiki geografji jest, by w podreczniku uni-
ka¢, o ile moznos$ci, tego, co uczen moze sam wyczytaé z atlasu.

Nakoniec sprobujmy jeszcze jednego sprawdzianu: warto$¢ jakiejs
zasady mozna uwydatni¢ przez wyprowadzenie z niej dalszych konsekwen-
cyj. Ot6z jezeli w geografji zasada takich podrecznikéw pamigciowych,
»konspektowych" ma by¢ wskazana, to dlaczegdézby jej nie wprowadzié
rowniez do innych nauk: a wigc np. podrecznik algebry zmieni¢ w matema-
tyczne vademecum jedynie z formutami; podrgcznik geometrji — w zbidr
twierdzen bez dowodzen, podrgcznik chemji—w zbior formut chemicznych;
podrgcznik historji w zbidér stawnych nazwisk i dat chronologicznych i t. d.,
it. d. — Wszystko to oznaczaloby przeciez cofnigcie si¢ w owe zlote stare
czasy szkolnictwa, gdy uczniowi, wykuwajacemu rdézne takie ,konspek-
towe" podreczniki, mieszaty si¢ one w glowie tak, iz wkoncu na zapy-
tanie, co to jest o ziemi, mogt odpowiedzieé: ,,08 ziemi jest to linja. prze-
prowadzona mys$la i mowa przez obydwa uczynki", syntetyzujac tym spo-
sobem konspektowg geografje Czarkowskiego z konspektowym katechi-
zmem ksigdza Putiatyckiego. — Tak wigc za podrgcznikami czysto fak-
tycznemi, pamigciowemi, konspektowemi nie przemawia zaden wzglad pe-
dagogiczny, procz tego chyba, ze mogg one by¢ krotsze.

Ale gdyby$Smy nawet pomingli wzgledy pedagogiczne i stangli na grun-
cie ciasno praktycznym, na starym gruncie podrg¢cznikéw pamigciowych,
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na stanowisku zasady, jedynym celem nauki szkolnej jest zapamigtanie
faktow, to i to nie zdotatoby ufatowac takich podrecznikow.

Pomijam juz, ze niewiadomo, jaka wtadza ma wydawaé rozporzadze-
nia, ktore to mianowicie fakta ,,zapamigta¢ nalezy" — ze wlasciwie, stojac
na stanowisku praktycznem i biorgc rzecz idealnie, zapamig¢ta¢ nalezy
wszystko: nieraz zajfemigtanie lub zapomnienie drobnego faktu zawazy¢
moze na losach czlowieka, a nawet calego narodu; wr rzeczywistosci jed-
nak zapamigtywamy tylko to, co zapamig¢ta¢ mozemy; a znowu ta mozno$¢
nie zalezy od takich $rodkow policyjnych, jak nakazy, rozporzadzenia;
nie jest proporcjonalna do intensywnos$ci kucia spreparowanych, suchych
faktow, lecz ceteris paribus — do stopnia ich my$§lowego powigzania oraz
do stopnia uczuciowego zainteresowania, jakie obudzi¢ moga.

Tak wigc widzimy, iz podrgczniki pamigciowe nie tylko z punktu
widzenia pedagogiki geografji, ale nawet z punktu widzenia ich wtasnej
zasady zastuguja na potepienie i wytgpienie. Ale chociaz taki znakomity
geograf, jak Amerykanin W. M. Davis powiedzial: ,,Twierdzenie: w Walji,
Irlandji i Szkocji gornej mowia po celtycku — jest niegeograficzne; geo-
graficznem stanie si¢ dopiero, gdy zwigzane bedzie z oddzielnoscig, odo-
sobnieniem 1 surowoscia tych krajow, powodujaca utrzymanie si¢ w nich
dawnego jezyka"; chociaz obecnie stychaé juz wszedzie nawolywania
w geografji: ,,wigzaé, wigza¢ i jeszcze raz wigzaé" (Geistbeck), to jed-
nak wszyscy jeszcze dalecy jesteSmy od takiego wysokiego ideatu, ,,aby
zaden fakt nie stal oddzielnie" (Supan) — w najlepszych podregcznikach
geograficznych napotyka si¢ jeszcze bardzo wiele materjatu pamigciowego.
Wplywa na to poczgéci sita zwyczaju, lub wspomnien dziecinstwa, pocze-
Sci potrzeby zycia praktycznego lub uczué patrjotycznych, poczgsci po-
trzeba pewnych ram, pewnej kanwy dla wigzania innych faktow, poczegsci
niedo§¢ wszechstronne wyksztatcenie autorow, ktoére nawet dla umystow
humboldtowskiego typu nie moze przekroczy¢ pewnej granicy, poczesci,
w podregcznikach dla nizszego poziomu, wzglad na niedostateczne wyksztal-
cenie ucznidw”; poczesci wreszcie niedostateczny rozwdj wiedzy geogra-
ficznej wogodle. — Nalezy jednak w kazdym razie posiada¢ tendencj¢ do
coraz radykalniejszego eliminowania takich luznych faktow lub do ich roz-
tapiania w uogdlnieniach, a nie w— do powrotu na stare stanowusko.

. 2. Podzialy polityczne.

Co do podzialow politycznych, to niektorzy nauczyciele, zgodnie z tra-
dycja zaré6wno swojska, jak i tradycja szkoly biurokratycznej, uwazaja
za wlasciwie traktowac zjawiska geograficzne w ramach sztucznych, poli-
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tyczno-administracyjnych, i odrzucaja podreczniki, ktore, zgodnie z dzi-
siejszym stanem geografji, traktuja te zjawiska w ramach naturalnych —
krajach. W podregcznikach biurokratycznych kwestja granic politycznych
byla uwazana za co$ podstawowego, niewzruszonego, absolutnego, Swie-
tego i traktowana tak szczegdlowo w najdrobniejszych kawalkach, zatam-
kach, z calym aparatem ,,tamozni“, jakby to chodzitlo o podrgcznik dla za-
wodowej szkoly — przemytnikéow lub podoficerow strazy granicznej; a jak
zgodne z tem panuja u nas powszechnie w spoleczenstwie poglady, mia-
lem sposobnos$¢ niejednokrotnie si¢ przekonac¢: wydawcy np. map niejed-
nokrotnie zgtaszali si¢ do mnie, abym im, jako specjalista(!) — oznaczyt
na tych mapach granice powiatow! albo: zamierzajagc wydawaé map¢ Pol-
ski z sekcji map generalnego sztabu, przychodzili po porade, jak z tych
sekcyj powykrawaé powiaty! (t. j. popsu¢ mape, nada¢ jej ceche chwilowa
i uniemozliwi¢ zlozenie z tych sekcyj calosci!). Raz nawet pewien pro-
boszcz, chcac wyda¢ mape¢ z granicami parafji, przychodzit do mnie po
rad¢ w tym wzgledzie, chcial bowiem wedle Pisma odda¢ Bogu, co bo-
skiego, a cesarzowi, co cesarskiego, t. j. chcial pokombinowaé granice
parafji z granicami powiatow. — Nie przecze, ze tego rodzaju mapy moga
mie¢ pewne znaczenie praktyczne dla naczelnikéw powiatéw, naczelnikow
strazy ziemskiej, proboszczéw i t. p. — ale ani z naukg wogodle, ani z geo-
grafjg w szczegodlnosci nie maja nic wspolnego. Najgorzej, gdy tego ro-
dzaju poglady praktykuja si¢ jeszcze dzi§ w podrgcznikach, w szkole —
gdy nauczyciele biora za podstaweg, punkt wyjscia nauki podzialy poli-
tyczne a, co za tem idzie, morduja uczniow drobiazgowym przebiegiem
granic politycznych i, co wigcej, obcigzajg geografj¢ szczegdlami we-
wnetrznych ustrojow panstwowych.

Naprzod bowiem podzialy polityczne i administracyjne sg utworami
nietrwatemi, a wigc, np. wojna, traktat lub nawet rozporzadzenie mini-
sterjalne moze zupelnie zburzy¢ budowle, na takiej podstawie zbudowana.

Powtére uniemozliwiajg one naturalng charakterystyke geograficznag
obszarow. Jak moze bowiem geograf da¢ jednolita charakterystyke geogra-
ficzng panstwa, tego zlepka nieraz najréznorodniejszych naturalnych i et-
nicznych cze¢$ci skladowych? — jaka charakterystyke moéglby da¢ przy-
rodnik, gdyby mu zamiast zywego zwierz¢cia przedstawiono jaki§ wypcha-
ny, sztucznie skonstruowany dziwolag, o tbie wilka, ogonie kota, nogach
wotu, skorze ryby it. p., a takim wtadnie utworem dla geografa jest pan-
stwo; w jego ramach mozna nagromadzi¢ mas¢ réznorodnych rupieci, ale
nie mozna da¢ jednolitej charakterystyki — jego charakterystyke jednolita
moze da¢ tylko polityk, z politycznego punktu widzenia.

Po trzecie wreszcie, przeciw podziatlom politycznym i administracyj-



nym, jako podstawie geograficznej, powstaja wzgledy etyczno pedagogicz-
ne. Panstwa sg to przewaznie utwory, powstale droga przemocy, gwattu,
zdobyczy, wigc branie ich niewolnicze za niewzruszone podstawy nauki
przyczynia si¢ do ideowego utrwalenia przemocy.

Bra¢ wigc dzi§ w geografji za podstawe podziaty polityczne i admi-
nistracyjne jest to pod wzgledem naukowym cofaé si¢ do jej stanu dawne-
go, przednaukowego, a pod wzgledem etycznym jest to stawac na stano-
wisku policyjnem.

Panstwa w geografji moga "by¢ traktowane, lecz nie jako podstawa,
nie na poczatku, lecz na koncu, gdy dzialy naturalne juz zostaly scharakte-
ryzowane. — Wtedy dopiero mozna mowi¢ z geograficznego stanowiska
0 panstwach: wykaza¢, z jak roznorodnych dzialdow naturalnych zostaty
one sklejone; w jakim stosunku pozostajg ich granice polityczne do na-
turalnych, zwtlaszcza strategicznych; jakie sg wskutek tego ich ekonomicz-
ne i polityczne podstawy trwalosci, sity i t. p. Co do ustroju wewnetrz-'
nego, to on rzadko bardzo da si¢ zwiaza¢ z warunkami geograficznemi
1 zalezy raczej od stadjum kulturalnego. Kwestje te naleza do socjologji
i historji, nie do geografji; tam traktowane na tle pewnych kategoryj spo-
lecznych lijb na tle historycznego rozwoju, sg zrozumiate, dajg jaki§ po-
karm dla umystu — w geografji sa czem§ zzewnatrz narzuconem, bez-
dusznem — podaniem rezultatu bez podania drog.

Nalezy wigc z jednej strony do szkoty wprowadzi¢ wyklad socjologji
(wogéle nauki o czlowieku), z drugiej zobowigza¢ historykéw, by swe
wyktady doprowadzili do chwili obecnej — z przegladem obecnych panstw,
z ich ustrojem, jako ostatnich faz historycznego rozwoju; geografja za$
powinna si¢ jak najenergiczniej broni¢ od tego pasorzyta, ktory przez ca-
fe lata odbierat jej sity zywotne i uczynit ja wreszcie postrachem uczacych
sie. Wogble nalezy sobie uprzytomnié, ze geografja nie jest Smietniskiem,
na ktore inne nauki miatyby prawo porzuca¢ swe odpadki.

VL

Dwa szkopuly geografji szkolnej: nazwy i cyfry.

Kwestja imion zvlasnych 1 kwestja iloSci mieszkancow miast sa to bez-
watpienia dwa najfatalniejsze szkopuly naszej domorostej pedagogiki
geograficznej. W reku wychowawcow-rutynistow, wystepujacych zajadle
przeciw wszelkiemu ,rozumowaniu" w geografji szkolnej, a przemawia-
jacych natomiast za ,,doktadno$cig'* w podawaniu cyfr, oraz za ,,podrgcz-
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nikami czysto faktycznemi®; w r¢ku wychowawcow, ktdrzy na miejsce
pelnego zycia i ruchu geograficznego obrazu usituja wnies$¢ trupiarnig, pet-
ng nagich szkieletoéw i ko$ci, dwa powyzsze szkopuly staja si¢ prawdziwa
plaga mtlodziezy, Srodkiem przytepienia wiadz umystowych oraz zabicia
wszelkiego interesu do geografji. Nie dziw tez, iz dzigki tym panom, geo-
grafja zyskata sobie $r6d naszego spoteczenstwa opinj¢ nauki suchej i nud-
nej, zatruwajacej przez cale zycie nasze mlodziencze wspomnienia szkolne.

Jakkolwiek przeto dwie wymienione kwestje ze stanowiska teoretycz-
no-umiej¢tnego maja znaczenie podrzedne w geografji, to ze stanowiska
praktyczno-pedagogicznego sa one niezmiernie donioste i dlatego wykazemy
tutaj, w jaki sposob szkoputy powyzsze usunaé lub zmniejszy¢.

Imiona wilasne w geografji. Imion wtasnych, nieraz bardzo zlozo-
nych i trudnych do spamigtania, niepodobna w geografji unikna¢, ale trze-
ba stara¢ si¢ o odjgcie im tego odstraszajacego wplywu, jaki wywieraja
zwykle na uczacych si¢; cel ten osiggniemy, jezeli, zamiast podawania je-
dynie gotych, pustych dzwigkdéw, postaramy si¢ rOwnocze$nie o ich wy-
jasnienie.

Najwigkszym postrachem sg bezwatpienia imiona wlasne chinskie,
a jednak nic tatwiejszego, jak uczyni¢ je zrozumialemi dla ucznidw i uta-
twi¢ ich spamigtanie. W tym celu nauczyciel, przystgpujac do traktowa-
nia Chin, powinien nadmieni¢, ze Chinczycy posiadaja w swym jezyku
tylko wyrazy jednogloskowe, ktore si¢ nie odmieniaja, ale zestawiajg. Na-
stgpnie pisze na tablicy dwa takie szeregi:

pe = pbdinoc king = stolica
tong = wschod hai = morze
nan = potudnie

si = zachod

Po takiem przygotowaniu uczniowie juz sami wywnioskuja, ze Chin-
czycy muszg swa polnocng stolice nazwaé Peking, a poludniowg stolice
Nanking.

Przez takie wyjasnienie obie powyzsze nazwy geograficzne utracity
wszelki odstraszajacy charakter, zapamigtanie ich nie sprawi trudno$ci:
a przytem wzajemne potozenie tych miast zostato tak ustalone w umysle,
iz pomytka w tym kierunku bedzie niemozebna.

Nastepnie nauczyciel, wskazujac na mapeg, zwraca uwage, ze Chiny
sa na wschodzie i potudniu oblane morzami i ze nazwy tych moérz pocho-
dza od stron §wiata; uczniowie powiedzg sami, iz morze wschodnio-chin-
skie nazywa si¢ Tong hai (analogicznie z niemiecka nazwa Baltyku: Ost-
see), a potudniowo-chinskie Nan hai. Na morzu potudniowem czyli ,,na
poludniu morza“ lezy wyspa Hai nan.
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Dalej nauczyciel pisze w pierwszej kolumnie pod ,,si“, a w drugiej

pod ,hai“ takie wyrazy:

cza — perta kjang = strumien
kiu = zloto ho = rzeka

sza = piasek

pei = bialy

hoang — 7061ty

ta = wielki

Teraz nauczyciel zwraca uwage, ze pod Kantonem lacza si¢ trzy rzeki,
plynace z réznych stron $wiata, i ze nazwy tych rzek pochodza od stron,
od ktérych one ptyna/ W podrgcznikach geograficznych wymieniona by-
wa zwykle tylko rzeka zachodnia Si kjang, lecz teraz kazdy uczen latwo
zapamigta rowniez Pe kjang czyli rzek¢ pdlnocna i Tong kjang czyli rzeke
wschodnig i w umysle jego powstanie daleko jasniejszy obraz calego sy-
stematu i jego znaczenia dla komunikacji. Trzy te rzeki tacza si¢ w jedna
rzeke pertowa, czyli Czu kjang. Jang tse kjang, to rzeka Jangu (starej
prowincji), w dolnym biegu, gdzie jest bardzo szeroka i gleboka, zowie si¢
Ta kjang, to jest rzeka wielka, a dalej w gor¢ Kiu sza kjang, albo rzeka
piasku zlotego. Hoang ho jest to rzeka zolta, ktora zlobi sobie glebokie
lozysko w zo6ttej glinie (/6ss) 1 nabiera z tego powodu zottego zabarwienia,
ktérego udziela tez morzu Zoéttemu = Hoang hai. Rzeka Pei ho, ptynaca
pod Pekinem, jest to rzeka biala.

Przechodzac do innych elementow geograficznych Chin, nauczyciel pi-
sze znow dwie nastepujace kolumny:

Thian lub tien = niebo szan — goéra
szang = Wwyzej mo = pustynia
czung — $rodek tsin = brod
ngan = wypoczynek czin = targowisko.

Stad tatwo zrozumiec, ze:

Thian szan = gory nieba

Tien tsin = brod nieba

Sza mo = piaszczysta pustynia

Szang hai = powyzej morza

Czung king = $rodkowa stolica

Tong king = wschodnia rezydencja (obszar)
Sin gan = wypoczynek (miejsce) na zachodzie.

Tutaj mozna jeszcze zauwazyé, ze hia znaczy nizej, i ze Chinczycy
nazywaja swe panstwo Tien hia= ponizej nieba, co oznacza, naturalnie,
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ziemig¢; przyczem wyjasnia si¢ niewlaSciwos§¢ czesto uzywanej dla ozna-
czenia Chin nazwy: ,panstwo niebieskie".

Wkoncu przytaczamy jeszcze: mai — kupowac, mai mai -= kupowacé
i sprzedawaé¢ czyli handlowaé, wiec Maimaiczi (zwykle Maimaczin) —
miejsce handlowe. Fu oznacza miasto pierwszego rze¢du, czeu = miasto
drugorzedne.

Powyzsze wyjasnienia nadajg zycie imionom, uwazanym dawniej za
martwe, budzg interes, usuwaja t¢ groze, jaka Chiny wywieraty zwykle
na uczacych si¢ geografji.

Przechodzac do geografji Mongolji, wyjasniamy, ze dagh — gory,
muren = rzeka, tengri = niebo, kara = czarny. A wigc mongolskie Ten-
gri dagh znaczy, rdwnie jak chinskie Thian szan, gory nieba, Kara muren,
teraz Amur, czarna rzeka. Jezeli zwrdécimy uwageg, ze na potwyspie Bat-
kanskim znajduje si¢ Kara dagh, to jest gory czarne i Karasu, to jest czar-
na rzeka, to uprzytomnimy uczniowi wielkie rozprzestrzenienie rasy mon-
golskiej.

W Indjach wschodnich imiona wtasne pochodzg przewaznie z sanskry-
tu: Dwipa (lub diwa) = wyspa, Malaja = wybrzeze malabarskie, sin-
gha = lew, jawa = zboze, lak (laksza) = sto tysigcy. Ze starej nazwy
Jawa drwa, to jest wyspa zbozowa, pozostala tylko pierwsza czg¢sé. Sin-
ghala dwipa = wyspa lwia; po odrzuceniu drugiego wyrazu zostala §cig-
gnigta na Cejlon, pierwotny wyraz singhala utrzymat si¢ jednak w nazwie
Singhalezow, mieszkancow tej wyspy. Laka diwy (Laksza dwipas) sto
tysigcy wysp (grupa ta sklada si¢ z mndstwa drobnych wysp); Mata diwy
(Malaja dwipas) = wyspy Malabaru. Giri — goéry, goéra sindha = stru-
mien, nadi = rzeka, Brahma (n) nazwa najwyzszego boga.' Sankar jest
przydomkiem boga Siwy, putra = syn; alaya = mieszkanie, hima — $nieg,
dhawala = bialy, gauri = bialy, l$nigcy, nila — blekitny, maha(t) wielki.
Stad tatwo wywnioskowaé¢: mieszkanie $niegu = Himalaya, bialy (bog)
Siwa = Gaurizankar, biala géra = Dhawalagiri, bt¢kitne goéry == Nilagiri
(lub Nilgiri); syn Bramy = Brahmaputra, Mahanadi = wielka rzeka
(rowniez: Maharadza — wielki krol, Maharasztra = wielkie krolestwo,
Maharattowie = mieszkancy wielkiego krolestwa). Sind lub Indus =
strumien (stad nazwa Indyj), Pura, nagar patna = miasto, kata = grunt,
miejsce Swiete, sri = nazwa bogini szczescia, kali = bogini losu, naga =
waz. Stad Singapur = miasto lwie. Nagapura, Nagpur — miasto we¢za.
Patna = jest znane miasto nad Gangesem. Srinagar (w Kaszmirze) mia-
sto bogini szczeécia, (Kalikata) Kalkutta, Kalikut $wigte miejsce bogini
losu.

Dekhan (dawniej Dakszina potha = droga potudniowa) oznacza kraj,
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potozony na potudniu, kraj poludniowy (analogja z Norwegja: Nord
Weg), gory Gaths (t. j. ,ulice”) otrzymaly swe miano od tego, ze przej-
$cia, prowadzace przez nie na wyzyne, sa waskie i ucigzliwe.

W Indjach poéinocno-zachodnich spotykamy wiele nazw pochodzenia
arabskiego i perskiego: stan = kraj, ab = woda (znaczenie uboczne: kraj
miedzy rzekami), abad = miasto, Allah = bég, liinda = Indus, czgsto
napotykane imiona osobowe sa: Achmed = to jest stawiony i Haider, t. j.
lew, a takze Murszid = to jest wodz. Aurengzeh = ozdoba tronu;
pendz = pie¢. Stad Hindostan = kraj Indusdéw; Pendzab — Kkraj pigciu
rzek, Allahabad = miasto boga, Haiderabad = (nad Indem i w Dekanie)
miasto Haidera, A chmedabad = miasto Achmeda (szacha), »Murszida-
bad = miasto wodza.

Jezeli przytem objasnimy uczniom, ze Algariva — w Fortugalji jest
rowniez nazwg arabskg i oznacza zachod, to przed ich umystem roztoczy
si¢ jasno obraz wielkiego niegdy$ rozpostarcia wladzy Arabow.

Dalej wiele nazw w Indjach jest nowszego europejskiego pochodze
nia. W jezyku angielskim strait = cie$nina, mount = gora, settlement =
osada. Stad: strait settlements = osady w cie$ninie (Malakka), Mount
Everest = gora Everesta (angielskiego pulkownika inzynierji).

W jezyku holenderskim zorg — troska, buiten = pora, stad Bniten-
zorg znaczy to samo, co francuskie sanssouci, t. j. bez troski, miasto, lezace
na kilka mil ku poludniowi od niezdrowej Batawji.

Co si¢ tyczy Afryki, to pod wzgledem wyjasnienia nazw odr6ézni¢ na
lezy Afryke pdnocna i péinocno-wschodnia, $srodkowa i potudniowa.

Przy omawianiu Afryki $rodkowej i potudniowej nalezy nadmienié,
ze w jezykach murzynskich nowe wyrazy powstaja przez dodanie sylab
na poczatku, np. sungu = biaty; Europejczyk, wogole bialy zowie si¢
Msungu, wielu biatych — Wasungu, ich kraj — Usungu, ich jezyk Ki~
sungu. U= kraj, stad liczne nazwy krajow rozpoczynaja si¢ od u: Ukerc-
we, jest to wyspa na wielkiem i zrodlowem jeziorze Nilu, Njansa (dalej
na poludniu NjassaJ = jezioro, stad Ukerewe Njansa = jezioro Ukere-
we. Uganda jest to zyzna kraina na poinoco-zachodzie od Ukerewe Njan-
sa, mieszkaniec tego kraju zowie si¢ Mganda. Usagara jest to kraj na za-
chod Zanzibgru, mieszkancy jego sa Watugara; nieco ku zachodowi stad
lezy Unyamwesi, t. j. kraj ksiezycowy (mwesi = ksig¢zyc), mieszkancy je-
go sa Wanyamwesi. Zambezi, t. j. strumien tworzy wodospad. Mo si oa
tunja, co znaczy dym tu szumi, gdyz z glebi przepasci, do ktorej wpada
woda, unosza si¢ stupy, ztozone z kropelek rozpylonej wody.

Wybrzeza Afryki optyneli pierwsi Portugalczycy, skad wiele nazw
czeéci morza, przyladkow, wysp it. p. pochodzi z tego jezyka.
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Angra = zatoka, cabo = przyladek, agulha = igta, corrente m= prad,

esperancci == nadzieja, pequeno (fem. pequena) = maly, verde = zielony,
negro = czarny, boa = dobry, tormentoso = burzliwy, de oznacza geni *
tivus. Uczniowie znajdg juz sami: mala zatoka = Angra pequena, przy-

ladek zielony = Cap verde, przyladek czarny == Cap Negro W r. 1486
Barttomiej Diaz dosiggna! prawie najdalej na poludniu wysunig¢tego punk-
tu Afryki, poniewaz za$§ znalazl tu morze burzliwe, wigc nie odwazyt si¢
na dalsza zegluge i kresowy przyladek, do ktérego dotarl, nazwat Cabo
tormentoso, to jest przyladkiem Burzliwym. Krél portugalski, Jan III,
w nadziei, ze przyladek ten wkrotce zostanie optynigty, dat mu nazwe¢ Cabo
de boa esperanca = przyladek Dobrej Nadziei. Cap Agulhas — przyla-
dek Iglasty, Cap Corrcntes (zwykle Correnties) = przyladek pradéw mor-
skich).

Dalej: ilha = wyspa, ponta = ostrze ladu, przyladek, lago — jezioro,
bagno, porto — port, principe = ksiaze, palma (plur. palmas) — palma,
madeiro = drzewo, anno = rok, natal = Boze Narodzenie, bon r= nowy,
delgado = wysmukly, sao = §wigty, bojar = wysterczaé, tres = trzy,
o, a przedimek’ (le, 1a), stad: Madeira = wyspa drzewna (w czasie odkrycia
byta pokryta lasem), Ilha do Principe zwykle tylko Principe = wyspa ksig-
zgca. Annobon = (wyspa) Nowego Roku (byta odkryta w Nowy Rok
1471). Sao Thome = $wigty Tomasz, Cap Bojador = przyladek stercza-
cy, Cap Palmas (Cabo das Palmas) przyladek palmowy, Cabo de ttespon-
tas = przyladek tréj$piczasty, Cap Delgado = przyladek wysmukty. La-
gos (na wybrzezu Gwinei) — jeziora, Port Natal = port Bozego Naro-
dzenia (Wasco de Gama obchodzil tu Boze Narodzenie 1497 r.).

Nawet tak potworne nazwy, jak meksykanskie, dadza si¢ uprzystepnic:
tepetl = goéra, cihuatl = Kkobieta, citlalin = gwiazda, iztac ~ bialy, po-
poca = dymiacy: Stad:

Citlaltepetl = gora gwiazdy, Popocatepetl = goéra dymigca (wulkan).
Iztacihuatl = biata kobieta. Nazwa ta jest analogiczna do nazwy gory
Jungfrau w Alpach, ktéra zostala tak nazwana z powodu swego bialego,
I$nigcego wygladu i, w przeciwienstwie do czarnego Mnicha, uwazana
jest jako biato ubrana mniszka.

Mexitli jest nazwa boga wojny i Mexico oznacza miasto boga Me-
xitli, nazwa miasta zostatla rozciggni¢ta na caty kraj. At/ albo a woda,
nahnac — w poblizu, Anahnac znaczy wigc kraj w poblizu wody, to jest
w poblizu jezior meksykanskich. Mazatl = jelen, stad Mazatlan — miej-
scowos$¢ jelenia, zacatl = stoma kukurydzowa, stad Zacatlan, obecnie Za-
catecas = miejsce stomy kukurydzowej, tlaxcal = chleb, stad T'laxcalan,
obecnie Tlaxcala = miejsce chleba, quahaitl drzewo, tema — skladac,
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stad Quatemali = kupa drzewa i Quatemellan, Quatemala = miejsce ku-
py drzewa it. d.

Nazwy wielkich réwnin Ameryki oraz licznych jej narodowosci po-
chodzg przewaznie z hiszpanskiego i sa bardzo charakterystyczne: tak np.
liano (hiszp.) = plaski i stad L.lanos zowia si¢ plaskie obszary nad Orino-
ko, savana (hiszp.) = przescieradlo, roéwnina i stad Savanny zowia si¢
rozleglte rOwniny trawiaste, prairie (franc.) = Iaka, skad Prerje Ameryki
Poinocnej, pampa (w jezyku Quiha) = plaszczyzna, stad Pampasy Ame-
ryki Poludniowej.

Hiszpanskie mula = mul (mieszaniec z osta i konia), stad mieszancy
z bialych i Murzynow zowia si¢ Mulaci, misticius (fac.) = mieszany, stad
Mestizo jest mieszaniec z biatych i Indjan. Zambo jest to nazwa brzyd-
kiego, podobnego do psa zwierzecia Potudniowej Ameryki, stad Zambos
zowig si¢ mieszancy Murzynoéw i Indjan. Criollo (hiszp.) = dziecko zro
dzone w Ameryce, stad Kreole sg to w Ameryce zrodzeni potomkowie
Portugalczykow, Hiszpandéw i innych osadnikow.

Z powyzszego traktowania rzeczy widzimy, ze wyjasnienie nazw geo-
graficznych ma nie tylko mnemoniczne, ale i ogélniejsze, ksztalcace znacze-
nie: w nazwach wielu geograficznych elementow odbijaja si¢ ich wtasci-
wosci geograficzne lub ich historja (powstanie, odkrycie). Z tego wzglgdu
moznaby nazwy geograficzne podzieli¢ na wiele kategoryj i tak np. nazwy
moga pochodzié:

1) Od polozenia, a mianowicie a) ze wzgledu na strony swiata: Euro-
pa (kraina zachodu), Azja (kraina wschodu), Australja (kraina potudnia),
Ostsee (morze wschodnie, to samo co Tong hai), Nordkap, Equador;
b) ze wzgledu na inne elementy geograficzne, Tras os Montes (za gérami),
Transsylwanja (za lasem), morze Srédziemne, Pomorze, Kolobrzeg, Mie-
dzyrzec. Dalej liczne nazwy, pochodzace od polozenia na ujsciach rzecz-
nych, np. Wistoujscie, niemieckie Diinamunde, od potozenia nad brodami
rzecznemi 1 zakonczone na bréd, np. Krasnobrdéd, w niemieckim furt, np.
Frankfurt, od polozenia nad Zrédtami, np. Krynica, Warmbrunn, Heil-
fyrunn, Termopile (brama zrodet goracych), od potozenia nad mostami, np.
Insbruk, Saarbrucken, Cambridge; ¢) ze wzgledu na pigknos¢ potozenia lub
klimatu: Valparaiso (rajska dolina). Isola Bella (pigkna wyspa), Srinagar
(mieszkanie szczescia), Buenos-Ayres (dobre powietrze).

2) Od barwy: Bialka (rzeka), Czerwone Wirchy (szczyty w Ta-
trach), Czarna Woda (rzeka), Czarny Staw, Czarna i Biata Wisetka, Czar-
nohora, Jasna-Gora (klasztor czgstochowski jest zbudowany, jak wiadomo,
na skale z bialego jurajskiego wapienia), przyladek Blanco (biaty), Verde
(zielony), Red river (rzeka czerwona), Hoangho (rzeka zodita), Hoanghai
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(morze zo6tte), Sierra Morena (gory czarne), Mont-Blanc, Bietucha, Dha-
walagiri (wszystkie trzy = biata gora, z powodu $nieznego pokrycia).

3) Od ksztattu: Kominy (w Tatrach), gora Stotowa, Czatyrdag (goé-
ra namiot), Triglaw (od trzech szczytow), Monte Rotondo, Long Island.

4) Od natury gruntu: a) kamienistego, np. Kamieniec, Krzemieniec,
Kremnitz, oraz liczne zakonczone w polskim na sztyn, w niemieckim na
stein, np. Olsztyn, Rabsztyn, Czorsztyn, Konigstein; b) blotnistego, np.
Luzyce, Leczyca, Balaton (jezioro btotne).

5) Od skarbow mineralnych: gbéra Miedziana (w gorach Kielecko-
Sandomierskich), Salzburg, Bleiberg, Magnitnaja, Diamantine.

6) Od roslinnosci: Bukowina, Polesie, Floryda, Lipsk, Lipiny, Lin-
denwiese, Birkenfeld, Madeira, Fichtelgebirge, Bloemfontain (zrodto
kwiatow).

7) od zwierzgt: Biebrza, Bobrka, Turdéw, Jeleniogéra, Heringsdorf,
Buffalo (buffal — bawoét), Caprera (wyspa kozia), Faroer (wyspy owcze),
wyspa Niedzwiedzia, wyspa Kangurow i t. d.

8) Od ludzi: (odkrywcow, uczonych, panujacych i t. p.): Kazimierz,
Konstantynopol, Adrjanopol, Pamplona (miasto Pompejusza), Aleksan-
drja i Iskenderum, Washington, Luizjana, cie$niny Magelana, Bassa, Tor-
resa, Cooka, Beringa i t. d.

9) Od dnia odkrycia, nazwy okretu, odkrywey i t. d.

Liczba mieszkancow miast w geografji. W podrgcznikach szkolnych
spotykamy wogdle za wiele liczb i tylko niektéore podreczniki stanowig tu
chwalebny wyjatek, starajac si¢ ograniczy¢ liczby do minimum. Jednakze
ani w jednych, ani w drugich nie spotyka si¢ zwykle $cistego systemu, we-
dtug ktérego cyfry sa podawane lub nie. Wedlug Seiberta mozliwe tu sa
diva systemy; mianowicie, wymienienie liczby mieszkancow moze zalezec:
a) od waznosci miasta 1 b) od przekroczenia pewnej przyjetej cyfry mini-
malnej.

Ostatni wzglad jest wazniejszy; jezeli przyjmiemy np. 100,000 mie-
szkancow jako taka minimalng cyfre, to przez to dajemy poznaé, ze miasta,
przy ktorych liczba miszkancow nie jest podana, maja mniej niz 100,000
mieszkancow. N

Bezwatpienia, nieraz i mniejsze miejscowos$ci moga mie¢ z jakiegos
powodu wazne znaczenie, ale tez znaczenie to powinno by¢é podniesione,
a z drugiej strony system b) nie wymaga bynajmniej, azeby zvszystkie
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miejscowosci z ludnosciag wigkszag od 100,000 byly w podreczniku wymie-
nione, gdy niema do tego innych powodéw, précz liczby mieszkancow. Ze
zasada b) jest wazniejsza od a), to wynika stad, ze o umieszczeniu lub
jeszcze nie umieszczeniu pewnego miasta w podreczniku orzeka wilasnie
geograficzna wazno$¢ tego miasta, wszystkie wigc miasta umieszczone
w podreczniku powinny by¢é wazne, a zatem przy zachowaniu zasady a)
wszystkie miasta powinnyby by¢ opatrzone liczba mieszkancéw, co, natu-
ralnie, byloby wielkiem przecigzeniem pamigci.

Druga kwestja jest: gdzie liczby mieszkancow majg by¢ napisane?

Zwykla formg jest umieszczanie liczb mieszkancow w tek$cie przy na-
zwie miejscowosci. Seibert nie zgadza si¢ na to z powodu, ze w tym razie
cyfry wystepuja bez porzadku, radzi wigc umieszcza¢ na koficu rozdzialéw
miasta z liczbami mieszkancéw w malejacych szeregach; lepie] jednak, aby
uczniowie sami zestawiali te szeregi z liczb, podanych w tekscie.

Trzecig kwestjg jest zaokrgglanie cyfr.

Podawanie cyfr z calg dokladnos$cig jest bezsensem w podrgczniku
szkolnym, cyfry takie mogg mie¢ warto$¢ jedynie dla statystow i to wtedy
tylko, gdy data obliczenia jest wymieniona. Wedlug Seiberta liczby mie-
szkancow wigksze nad 100,000 nalezy zaokragla¢ na 10,000 ku gorze; przy
ciggtym wzroscie takich miast ta zaokraglona liczba, ktéra ma stuzyé na
kilka lat, jest blizsza prawdy, niz cyfra dnia obliczenia.

Czwartg kwestjg jest, czy przy podawaniu liczby mieszkancow nalezy
bra¢ miasto w jego Scislejszem znaczeniu, czy wraz z przedmiesciami?

Pod tym wzgledem spotykamy wielka niezgodno§¢ w réznych podrecz-
nikach. Seibert jest za podawaniem liczby mieszkancéw z przedmiesciami,
gdyz one stanowia z miastem rzeczywiscie jedna cato$¢, wzrastaja zwykle
dlatego tylko, ze miasto w swym obszarze jest ograniczone, ich mieszkan-
cy zyja 1 dziatajag wspdlnie z mieszkancami miasta, cz¢sto mieszkajg tylko
na przedmie$ciu, a pracuja w mieécie. Nie liczac mieszkancow przedmie-
$cia, otrzymamy falszywe pojgcie o wielkosci miasta.

VIL

Plan geografji w szkole.
W czasie przedszkolnym, wzglednie w klasie wstepnej, obok rysun-

kow, nauki o formach, arytmetyki, nauki o rzeczach, jezyka ojczystego
i nauki zrgczno$ci, nauka o ziemi (nauka okolicy wraz z odpowiedniemi
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pogadankami i czytankami) powinna, mojem zdaniem, zajmowac caly czas,
odbywacé si¢ codziennie 1).

W klasie i-szej zwykle praktykowana liczba godzin na geografj¢ 2
jest stanowczo za mata: geografja jest to, jak wyzej wspomniatem, nauka
podstawowa, centralna; z niej wyrosnaé maja prawie wszystkie poszcze-
gb6lne nauki szkolne; stusznie wigc nalezy jej si¢ w klasie i-szej stanowi-
sko dominujace, tak iz liczbe¢ godzin nalezatoby powigkszy¢ do 4-ch (jesli
nie wigcej), tern bardziej, ze tutaj wycieczki muszg gra¢ bardzo wazng
role. Wiem, iz zaraz podniesie si¢ tu zarzut przecigzenia, pos§pieszam wigc
z uspokojeniem, iz to powickszenie liczby godzin geografji moze si¢ od-
by¢ bez powigkszenia ogdlnej liczby godzin, mianowicie — kosztem
przyrodoznawstwa. Wprawdzie co do tego podniosg, byé moze, zndw pro-
test przyrodnicy, ale zwazmy co nastepuje: jezeli potrzebne jest w klasie
i-szej przyrodoznawstwo, jako podstawa, punkt wyjscia dla poszczegdl-
nych nauk przyrodniczych, to potrzebne jest czlowiekoznawstwo, jako
podstawa, punkt wyjscia dla poszczegdlnych nauk humanistycznych. Jezeli
jednak ustanowimy takie dwa przedmioty (niema podstawy do mechanicz-
nego zlepiania ich w jeden), to rozpoczniemy juz w klasie i-szej pewna
specjalizacj¢, ktorej wilasnie musimy tu unikaé — zaostrzymy mianowicie
od samego poczatku niepozadany dualizm mig¢dzy naukami przyrodniczemi
i humanistycznemu Sadz¢ wigc, ze dla uniknigcia tej niestosownos$ci, oba
te przedmioty — przyrodoznawstwo i cztowiekoznawstwo — powinny by¢
w klasie i-szej zastapione przez szeroko pojete ziemioznawstwo ogodlne,
ktérego zadaniem naukowem jest wlasnie wigzanie tych dwoéch swiatow—
Swiata przyrody i $wiata czlowieka — przezwyci¢zanie dualizmu; jezeli,
jak stusznie wymagaja nowi pedagogowie, mamy by¢ w nauczaniu szkol-
nem ekonomiczni, syntetyczni, to badzmy catkowicie, a nie w polowie.
Trudnos$ci praktyczne, na jakie wyklad taki w klasie i-szej natrafi¢ moze,
powinny by¢ usunigte przez nalezyte przygotowanie ucznidw zapomoca wy-
cieczek, pogadanek, czytan, nauki o rzeczach, nauki rysunkow i form w kla-
sie wstepnej (co rowniez nalezy kontynuowac¢ w klasie i-szej i dalszych).

Co do klasy 2-giej, to 2 godziny tygodniowo na cze¢$ci $§wiata pozaeu-
ropejskie moga wystarczy¢.

W klasie 3-ciej dwie godziny na Europ¢ moga tez od biedy wystar-
czy¢, nalezy tylko raz przeciez uwolni¢ geografje¢ od narzucanego jej zwy-
kle u nas (a poczeg$ci nawet i nie u nas) traktowania ustroju panstw, form

1) Na wazno$¢ przedszkolnej nauki geografji zwrocil slusznie, uwage Pawel
Sosnowski i podal szczegélowy jej program (Ob. Pierwszy Zjazd Przyrodnikow
i Geografow w Warszawie 1907, str. 114, 115). (Przyp. aut.).



rzadu: kwestja ta, jak wspomnieliSmy, powinna by¢ z geografji usunigta,,
jako niczem z resztg zjawisk geograficznych nie zwigzana.

W klasie 4-tej wyktad geografji ojczystej potrzebuje 3-ch godzin,
gdyz nalezy go poprzedzi¢ dopelnieniem wiadomos$ci z geografji ogdlnej,
zwlaszcza fizycznej, ktore w klasie i-szej zostaly wyloZzone naturalnie
w zakresie bardzo elementarnym.

Bez takiego wstgpnego ugruntowania kurs geografji ojczystej musiat
by mie¢ charakter czysto opisowy, przewaznie bezduszny, przepekliony no-
menklaturg Iub nie nalezagcemi do geografji ekskursami historycznemi.

Na klasie IV-tej konczy si¢ catkowity, zamkniety cykl geografji klas
nizszych. Kurs geografji ogdlnej w tej klasie stanowi ogniwo przejSciowe
do klas wyzszych: zamyka on (pominawszy specjalny kurs geografji oj-
czystej w kl. IV) cykl geografji klas nizszych, a zarazem stanowi podsta-
we, na ktorej oprze si¢ kurs geografji klas wyzszych.

W klasach V-tej i VI-tej nalezy powtorzy¢ (po 2 godziny) koncen-
trycznie kursy geografji szczegétowej klas li-ej i IIl-ej, lecz, naturalnie,
na wyzszym poziomie: podczas gdy w klasach li-ej i III-ej, wobec niedo-
statecznego rozwinigcia ucznidw, niedo$¢ gruntownej znajomosci geografji
ogo6lnej i niewielu wiadomosci z nauk pomocniczych, wigzanie przyczyno-
we faktow geograficznych, metoda rozumowa mogta by¢ przeprowadzona
tylko bardzo pobieznie i glowny nacisk musial by¢ polozony raczej na me-
tode poglgdowg — to teraz, po przejsciu wielu nauk poszczegdlnych (przy-
rodniczych, historycznych), po przej$ciu przygotowawczego kursu geogra-
fji ogdlnej w klasie IV-ej, mozna bedzie zachowaé w wyzszym stopniu,
konsekwentniej metod¢ rozumowg, zwtlaszcza przez uwzglednienie stosun-
kéw genetycznych w geografji fizycznej, a kulturalno-ekonomicznych
w antropologicznej. Natomiast nie jestem za tern, azeby juz w szkole $red-
niej wprowadzaé specjalizacje, dziaty geografji, zwlaszcza stosowanej
(ekonomiczna, handlowa, medyczna, militarna): w szkole ogodlno-ksztalca-
cej nie nalezy mnozy¢ przedmiotdw, lecz raczej koncentrowaé; dzialy, jak
powyzsze, sg zadaniem szko6t fachowych i uniwersytetow; w szkole $red-
niej wystarczy geografja czysta, ktéora jednak powinna zawiera¢ elementy
wszystkich powyzszych dzialow specjalnych tak, aby uczen, konczacy szko-
f¢, miat punkty wyjscia, impulsy, byt zdolny potencjalnie do obrania so-
bie odpowiedniej dziedziny studjow specjalnych, odpowiedniego zawodu.
Toz samo stosuje si¢ i do geografji historycznej: nie potrzeba czyni¢ z niej
osobnego przedmiotu, lecz mozna jej elementy uwzgledni¢ w geografji
czystej; mianowicie, uwzgledniajac zmiany kategoryj geograficznych w ge-
ografji ogdlnej, oraz zmiany krajobrazow w geografji szczegdtowej, a tak-
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ze — uwzgledniajac takie wypadki historyczne, ktore sg w $cistym zwiaz-
ku z warunkami geograficznemi (np. bitwy).

W klasie VII-ej zgodnie z ideg syntetyzowania nauk szkolnych nalezy
wprowadzi¢ wyktad geografji ogdlnej (astronomicznej, fizycznej i antro-
pologicznej) i poswigci¢ mu podzin 4. Liczba ta nie wyda si¢ moze nad-
mierna, gdy nadmienimy, ze do zakresu geografji ogélnej wciggamy tu nie
tylko geologje, ale takze wyktadana dotad w szkotach tak zwana kosmogra-
fje. Moze tu zndéw podniosg protest , kosmografowie" (o ile tacy istnieja
jeszcze); sadze¢ jednak, iz z tym terminem S$redniowiecznym nalezaloby
tez juz raz skonczy¢ w szkotach: naraza Oll na prawdziwe tortury kazdego
wykladajacego, czy autora, ktory usituje zdefinjowaé ten przedmiot w je-
go stosunku do astronomji (prosz¢ np. zobaczy¢ tamance, wyprawiane
w tym celu we wstepie redakcji Bibljoteki Matematycznej do ,,Kosmogra-
fji" Jedrzejewicza). Gdyby za$ kto§ podnidst zarzut, ze geografja astrono-
miczna, zajmujac si¢ przewaznie ziemiq, nie daje dla ,,zaokraglenia" nauki
szkolnej dostatecznej wiedzy astronomicznej, wiedzy o wszechswiecie, to
mozna na to zaradzi¢: mozna dla wzgledow pedagogiczno-praktycznych
nie trzymac si¢ zbyt $cile granic geografji astronomicznej, lecz rozsze-
rzy¢ je nieco; mianowicie — da¢ do geografji astronomicznej obszerny
wstep astronomiczny i to zarOwno z astronomji sferycznej i mechaniki
nieba, potrzebnych zreszta w znacznym stopniu takze do zrozumienia geo-
grafji astronomicznej, jako tez z astrofizyki, potrzebnej do zrozumienia
geografji fizycznej, czyli geofizyki, ktora bedzie mogla w ten sposob wie-
le zjawisk ziemskich traktowac ,,porownawczo" (z niebieskiemi), uwazac
niektore zjawiska geofizyczne jako poszczegdlne przypadki astrofizycz-
nych (kosmicznych), osiagna¢ wyzsze uogoélnienia.

Dla uspokojenia ,kosmografow" moznaby nawet caly astronomiczny
dzial geografji ogdlnej traktowac stosunkowo szerzej, niz inne dziaty —
fizyczny i antropologiczny; albowiem te ostatnie dzialy posiadaja juz silne
oparcie w dotychczasowej nauce geografji klas poprzednich, operujg fak-
tami przewaznie juz znanemi; dla uczniow sg wigc one niby rozpatrywa-
niem z wyniostego szczytu okolicy, juz poprzednio zwiedzanej i szczego-
towo poznanej; chodzi¢ bedzie tu tylko o lepsze zorjentowanie si¢ w sto-
sunkach szczegdtow do siebie i do catosci.

Przy koncu roku kl. VII-ej (lub w kl. VIII) nalezy znalez¢ czas, by te
podstawy ogdlne nauki geograficznej zastosowaé do szczegdtowego pozna-
nia jakiej$ czeSci kraju ojczystego, zwlaszcza przy pomocy wycieczek,
oraz — czas na gruntowniejsze, niz w kl. IV-ej, powtdrzenie kursu geo-
grafji ojczystej.

Za takiem polaczeniem, zsyntetyzowaniein geografji, geologji i ko-



smografji przemawia, procz wzgledow ogbdlnych, teoretycznych, takze
i praktyczny, szkolny: stycha¢ wciaz narzekania, i stuszne, z jednej strony
na przecigzenie ucznidw ilo$cia godzin, a z drugiej zndw — na niemozno$¢
przejscia tego lub owego przedmiotu w zakresie przeznaczonej nan liczby
godzin. Otéz jedynym na to Srodkiem jest ekonomja, syntetyzowanie, wig-
zanie pokrewnych sobie przedmiotow w jeden Xx).

*) Od pisania szczegolfowego programu dla kazdej klasy uwalnia mnie istnie-
nie calego cyklu podrecznikéw, odpowiadajacych mniej wiecej wyrazonym tutaj za-
patrywaniom na nauke¢ geografji, a mianowicie: dla wieku przedszkolnego lub klasy
wstepnej — ,, Krotka Geografja dla dzieci, wyprowadzona z obserwacji najblizszej
okolicy" Anny Nalkowskiej (cze$¢ i-sza); dla klas nizszych: ,,Geografja szkolna
elementarna" Anny Nalkowskiej (cz. I, II i III), oraz ,,Geografja Polski" tejze
autorki; podrecznikom tym odpowiadaja ,,Wypisy geograficzne" G. Konopnickiego
i ,Ziemia w opisach i obrazach" St. Laganowskiego. Dla klas wyzszych (poczy-
najac od IV-ej): ,,Geografja szkolna rozumowa" W. Nalkowskiego (cze$¢ I, II
i I1I), ktérej odpowiadaja wypisy geograficzne p. t. ,,Geografja Malownicza" tegoz
autora. Co sie¢ tyczy geografji ogoélnej dla kl. VII, to wprawdzie niema calko-
witego podrecznika pod tym tytulem, lecz do czeSci fizycznej tego kursu stuzyé
moze ,Geografja Fizyczna" W. Nalkowskiego, do cze$ci antropologicznej odpo-
wiedni dzial w ksiazce ,,Zarys geografji rozumowej (geologji)" W. Nalkowskiego.
Co za$§ do czeSci astronomicznej, to odpowiedni dzial w pomienionej ksiazce moze
tylko stuzy¢ jako kanwa dla wykladu, ktéry powinien by¢ bardziej oparty na pod-
stawach matematycznych (trygonometrycznych, algebraicznych); wskazéwki w tym
kierunku znajdzie nauczyciel w ,Kosmografji" Je¢drzejewicza oraz Ernsta.
(Przyp. aut.).

Juz po wydrukowaniu pierwszego wydania niniejszego ,Zarysu metodyki"
ukazaly si¢ nastepujace, zgodne z tym programem, ksigzki: dla klasy wstepnej lub
pierwszej ,,Geografja", cz. I, D. Gayéwny, r. 1920 (z pewnem zastrzeZeniem, do-
tyczacem blednej metody: od symbolu do rzeczywisto$ci). Z wypiséw dla Kklas
nizszych poleci¢ nalezy: ,,Obrazy ziem polskich" i ,,Twoje ziemie, twoje wody"
K. Chmielewskiego; ,,Od Beskidu do Mazowsza" Dyakowskiego oraz ,,Opis ziem
polskich" Bukowieckiej i H. Poniatowskiej. Dla klas wyzszych: ,,Geografja dla
klas wyzszych", cz. I, St. Pawlowskiego. Nowe wydanie , Geografji fizycznej"
W. Nalkowskiego wyszlo w r. 1919 w opracowaniu prof. dr. L. Sawickiego, po-
przedzone obszernym wstepem z geografji astronomicznej przez prof. J. Krassow-
skiego. Do wykladu geografji Polski w klasach wyzszych poleci¢(nalezy: ,,Geografje
Polski w dawnych granicach" P. Sosnowskiego, ,,Geografje Polski" St. Pawlow-
skiego, ,,Zarys geografji fizycznej ziem polsko-litewsko-ruskich" St. Srokowskiego

oraz ,,Geografje ziem dawnej Polski" A. Sujkowskiego. — Ostatniemi czasy lite-
ratura podrecznikowa zbogacona zostala wdelu nowemi pracami, ktéorych wykaz
znajdzie czytelnik przy koncu ksigzki. (Przyp. A. N.).
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VIIIL.

Wyjatki z roznych artykulow W. Nalkowskiego,
dotyczace metodyki.

l. Z artykutu: ,,W obronie tak zwanej geografji”.

Geografja jest uwazana za nauke elementarng, jedynie szkolna, nie-
godna czlowieka, namaszczonego do wyzszych uniwersyteckich studjow;
tymczasem gruntowne traktowanie jej wymaga wysokiego naukowego
przygotowania, albowiem potragca ona z jednej strony o tak wysokg mate-
matyke, jak mechanika cial niebieskich, z drugiej — o tak trudna kwestj¢
psychologiczno-filozoficzna, jak zwiazek materji z duchem, ziemi z czto-
wiekiem. Przytem poniewaz zwiazek ten jest nie tylko bezposredni,
ale w daleko wickszym stopniu takze i posredni, gdyz warunki geograficz-
ne wywieraja wplyw na rodzaj eksploatacji skarbow przyrody (paster-
stwo, rybotowstwo, rolnictwo i t. d.), wiec geografja wkracza tez na pole
nauki tak skomplikowanej, jak socjologja.

Nie dziw tez, ze gdzie indziej, szczegdlniej w Niemczech, geografja
jest oddawna nauka uniwersytecka i nie staje tam bynajmniej wobec
swych stuchaczy, jako skromny intruz z nizszych klas gimnazjalnych; od-
wrotnie, sluchacze uczuwaja nieraz wobec niej luki w naukowem przygo-
towaniu, utrudniajace im podazanie na wyzyny tej umiejetnosci i zmusza-
jace nieraz profesora do obnizania jej naukowego poziomu, niedostepnego
dla czesci stuchaczy, tych szczegolniej, ktorzy nie posiadajg dos¢ matema-
tyczno-przyrodniczego wyksztalcenia.

Geografja jest uwazana za nauke pamigciowq, faktyczng, tymczasem
wymaga ona bystro$ci rozumowania i postrzegania: rozwaza bowiem kaz-
de zjawisko w zwigzku z calg sumg innych, jemu towarzyszacych, jako
ogniwo nieprzerwanego tancucha przyczyn i skutkow. Pamigé¢ szczegotow
jest w niej tylko do$é¢ obojetnym produktem ubocznym rozumowania i po-
strzegania. A jednak nie tylko wsréd przecigtnych ludzi praktycznych,
ktorzy chcg si¢ dowiedzie¢ z geografji, jak dlugo si¢ jedzie z Psiej Wolki
do Kiernozi, ale nawet wérod niektéorych uczonych, zacie§nionych w swym
specjalizmie, mozna napotkaé¢ wymaganie faktycznosci od geografji, a to
na tej zasadzie, ze: a) sarno skonstatowanie faktu jest procesem nauko-
wym, b) fakty sq potrzebne w zyciu praktycznem.

Jakkolwiek oba te twierdzenia same w sobie sg zupeinie stuszne, to
jednak nie moga one shluzy¢ bynajmniej jako argumenty za faktycznoscia,
a przeciw rozuinowosci w geografji; albowiem co do pierwszego, to zu-
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petnie co innego jest proces skonstatowania faktu, a co innego jego spa-
migtanie: co innego jest naprzyktad wymagaé¢ od uczgcego si¢ geografji,
by wiedzial, w jaki sposob konstatuje si¢ fakt, ze gora ma tyle a tyle me-
trow wysokosci, to jest, by znal metody pomiaru wysokosci gor (barome-
tryczna, hipsometryczng, niwelacyjng i trygonometryczng), a co innego
wymagaé, by pamigtat kilkadziesiat wierzchotkéw pewnego systematu gor-
skiego z ich cyframi wysoko$ci i to jeszcze, jak zwykle, z doktadnos$cig
do jednostek metrow!

Co do drugiego, to w wyktadzie geografji niepodobna przyjaé podsta-
wy praktycznej w sensie ciasnym, faktycznym, gdyz .niewiadomo, jakie to
mianowicie fakty podawaé mamy uczacym si¢, jakie im w dalszem zyciu
beda potrzebne; to bowiem zalezy od tego, jaki zawdd kto$ obierze, na
jakiej arenie dziala¢ mu przyjdzie. Nauczyciel czy autor, ktoryby chciat
takie rzeczy przewidywac, musiatby, jak to uczynil pewien autor galicyj-
ski, umieszcza¢ w swej geografji nawet rabindw powiatowych, boé, na-
turalnie, jakiemu$ uczacemu si¢ geografji chataciarzowi wiadomo$¢ ta
moze by¢ ,,w praktyce potrzebna"! Panowie, zadajacy faktycznos$ci w geo-
grafji, zapominaja, Ze role¢ te¢, jaka oni pragng narzuci¢ naszei nauce, spel-
niajg juz oddawna kalendarze informacyjne, rajzebuchy i wreszcie szwaj-
carzy hotelowi. Geograf nie moze si¢ zaprzata¢ domystami, jakie to fak-
tyczno-informacyjne wiadomos$ci moga by¢ potrzebne zosobna féznym
uczonym 1), politykom, przedsigbiorcom, komiwojazerom, reporterom
it.d, it d

Wprawdzie kazdy moze z geografji odnie$¢ praktyczna korzys¢, ale
to zupelnie w innym, daleko szerszym, nie za$§ ciasnym, faktycznym sensie.
Praktycznem zadaniem geografji jest mianowicie da¢ uczacemu si¢ ogdlne
narze¢dzie, ogdlny orez w czekajacej go walce o byt, to znaczy rozwinaé
jego wiladze umystowe rozumowaniem, a wtadze zmystowe — obserwacja.
Kto wyksztatcit w sobie te dwie witadze, ten, rzucony w jakiekolwiek wa-
runki, na jakgkolwiek areng, zorjentuje si¢ szybko w sytuacji i da sobie
rade.

D Szczegdlniej historycy roszcza pod tym wzgledem roézne pretensje do
grafji: oburzaja si¢ naprzyklad na ,nieznawstwo geografji“ u uczniéw, gdy ci nie
wiedza, gdzie lezy jakie miasto lub miasteczko, w ktérem odbyl sie jaki§ zjazd
dostojnikéw, zawarto jaki§ traktat i t. p. Nie jest to jednak bynajmniej ,nie-
znawstwo geografji": miejscowo$¢ bardzo wazna dla historyka moze nie mieé
zadnego znaczenia dla geografa i ten ostatni nie ma wcale obowiazku braé tego
pod uwage, ze ona moze byé potrzebna dla historyka. Historyk wiec zamiast obu-
rzaé si¢ na ,nieznawstwo geografji, niech poprostu sam pokaZe uczniom na mapie
potrzebna mu miejscowos¢ i wtedy bedzie mial prawo wymagaé¢ od nich tego
sznawstwa'". (Przyp. aut.).
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Chodzi tu mianowicie o wyrobienie tego, co nazwatbym zmyslem geo-
graficznym. Zmystem geograficznym jest naprzyktad to, gdy ktos, wzigw-
szy do reki mape nieznanego sobie blizej kraju, potrafi z niej wywnio-
skowa¢ najcharakterystyczniejsze cechy ksztattu powierzchni, biegu wod,
stosunkow klimatycznych, przyrody organicznej i czlowieka i stad potra-
filby si¢ sam w tym kraju zorjentowac lub udzieli¢ cennych kierowniczych
wskazowek udajacemu si¢ tam podroéznikowi, wojownikowi, koloniscie,
handlarzowi i t. p. Zmyslem geograficznym jest to, gdy kto§ z [uznych
wskazowek podréznikow, ktérzy przebiegali nieznany kraj po oddalonych
od siebie drogach, potrafi wyrobi¢ sobie o nim calym trafne wyobrazenie,
a przytem, by¢ moze, sprostowac niejeden blad we wskazdéwkach podroz-
niko6w, na podstawie przeczacych sobie wzajemnie doniesien. Zmystem geo-
graficznym jest to, gdy kto§ z chaosu geograficznych warunkéw, towarzy-
szgcych danemu zjawisku, potrafi wyr6znié te, ktore sg jego gtowng przy-
czyna. Zmystem geograficznym jest to, gdy kto$, jak swego czasu Behm,
potrafi dowiesé, ze pewna rzeka (Kongo), ktorej niewiadome sg zrodia,
i druga (Lualaba), ktorej niewiadome jest ujscie, stanowig jedng i t¢ sama
rzeke (Lualabe—Kongo) i t. d. Pamigtanie faktow, wymagane przez wie-
lu, nie ma nic wspolnego z takim ,zmyslem geograficznym", podobnie jak
czynno$¢ umystowa rachmistrza, mnozacego na pami¢é wielocyfrowe licz-
by, z czynnosciag matematyka, budujacego prawa zwiazku miedzy wielko-
sciami, odkrywajacego, jak Leverrier, a priori nowe planety J).

Pomijajac nawet czysto umystowe korzysci takiego traktowania geo-
grafji, trzeba przyznaé, ze i pod wzglgdem praktycznym taki ,,zmyst geo-
graficzny" jest daleko wigcej wart, niz pamig¢é szczegdétow: ktos, coby,
uczac si¢ w szkotach najobszerniej geografji faktycznej, udal si¢ nastgpnie
do nieznanego sobie kraju, to, w przypuszczeniu nawet, iz wszystkie fak-
ty, wyuczone mechanicznie, pozostalyby mu w pamigci, przekonalby si¢ na-
tychmiast o zupelnej nicosci swej wiedzy faktycznej w poréwnaniu do wy-
magan miejscowych, ktére oszalamialyby go swym chaosem, jako nieprzy-
wyktego do kombinowania, jako nieposiadajacego ,zmystu geograficzne-
go". Kto za$ posiada zmyst geograficzny, ten zorjentuje si¢ szybko w no-

*) Rzecz dziwna, Ze jeden z lepszych geograféw niemieckich, Wagner, obu-
rzajac si¢ na ignorancje geograficzna, wykazywana na egzaminach przez kandy-
datow do stanu nauczycielskiego, wymienia na dowo6d bledy czysto faktyczne, mie-
dzy innemi naprzyklad, ze jaki§ kandydat umieScil miasto Kyffhauser w goérach
Fichtel. Mozna by¢ znakomitym geografem, nie wiedzac nawet o istnieniu miasta
Kyffhauser: wszakze Humboldt nie wiedzial o istnieniu miast stutysiecznych w In-
djach; a jednak Wagner konkluduje, iz to dowodzi ,braku zmyslu geograficznego"!
(Przyp. aut.).
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wycli dla siebie stosunkach, potrafi opanowaé je umystowo i podjaé z nie-
mi w praktyce skuteczng walke.

Zreszta, gdybySmy nawet stane¢li przez chwilg na stanowisku zwolen-
nikow wyuczania si¢ faktow, to i do tego celu geografja rozumowo trakto-
wana byltaby daleko skuteczniejsza: fakty, otrzymane, jako produkt ubocz-
ny rozumowania, stang si¢ trwalsza wlasno$ciag naszej pamigci, niz wyu-
czone wprost, wykute; albowiem wiadomo psychologom, iz tem silniej
utrwalajg si¢ w naszej pamigci pojecia, im wigkszg iloscig nici zwigzane
one beda z innemi, ktore sg ich przyczynami lub skutkami.

Geografja jest uwazana za nauke suchqg i nudng. Zarzut ten moze
odnosi¢ si¢ jedynie do czysto faktycznie traktowanej geografji, do tych
pedagogdéw lub autoréw, ktoérzy na miejsce pelnych ruchu i zycia obrazow
geograficznych usituja wnie$¢ trupiarnig¢, pelng szkieletow i kosci (,,pod-
reczniki czysto faktyczne", wymagane przez J. Plebanskiego, zacigtego
przeciwnika rozumowos$ci w geografji). Traktowana jednak wedlug wy-
magan”dzisiejszej nauki, geografja jest chyba jednym z przedmiotéw naj-
bardziej interesujacych dla kazdego, kto umie mysle¢ naukowo, czuc¢ arty-
stycznie lub dzialaé¢ praktycznie na szersza skalg.

Czyz bowiem nie powinna zainteresowac kazdego myslgcego czlowie-
ka ta czysto geograficzna kwestja, dlaczego naprzyktad w Australji utrzy-
maty si¢ dotad istoty dawno minionej geologicznej przesztosci, ktore gdzie
indziej napotykamy tylko w stanie kopalnym, glgboko ukryte pod ziemis;
dlaczego w ten sposdb Australja jest kraing ,,skaczacych skamieniato$ci"”,
ozywionem muzeum dawnych epok stworzenia? Dlaczego fauny morz tak
bliskich, jak Srédziemne i Czerwone, sg zupelnie rézne, mimo to, ze dzie-
lacy je waski przesmyk jest bardzo §wiezego pochodzenia? Dlaczego je-
ziora s3 niejako ,,przewodniemi skamieniato$ciami" formacji perjodu lo-
dowego, to jest dokumentami dawnego zlodowacenia? Dlaczego z wiecz-
nych lodowisk wnetrza Grenlandji wiejg wiatry ciepte? Dlaczego niekto-
re rzeki Syberji znikaja po ulewnych deszczach? W jaki sposoéb wigksza
czg$¢ zaglebien ziemi moze naleze¢ do form wypuktych? it. d., it. d.

Ale zeby wykaza¢ najdotykalniej, o ile geografja nowoczesna, zerwaw-
szy z dawng metodg, przestala by¢ suchg i nudng, wezmy t¢ grupg zja-
wisk geograficznych, ktéra zastuzyla sobie na najbardziej nieszczgsna

stawg pod tym wzgledem, mianowicie — grup¢ miast, wogole osad
ludzkich.
Jakze zajmowata si¢ niemi geografja dawna? — Oto wyliczata ich

nazwy w formie litanji, z dodatkiem cyfr ludnos$ci, doktadnych czgsto az
do jednostek. Przy wigkszych miastach spotykalismy si¢ procz tego z wia-
domosciami, ze znajduje si¢ tam ,wiele gmachoéw rzadowych i prywat-
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nych, wiele zakladow naukowych i dobroczynnych" i t. p. Gdy za$§ ktory
z takich ,,geografow" zastanowil si¢ wreszcie, ze we wszystkich wigk-
szych miastach sg ,,gmachy i zaktady", tak iz formuitk¢ te co chwila trze-
ba bylo powtarzaé¢, wtedy uszczesliwial czytelnikow lub ucznidw wymie-
nianiem nazw tych gmachow. Dzi§ rzeczy te przeniesiono szcze¢sliwie do
kalendarzy informacyjnych, ksigg adresowych i Baedekeréw, a natomiast
w geografji powstala jedna z najbardziej zajmujacych i ptodnych jej ga-
t¢zi, mianowicie nauka o osadach ludzkich. 1 w jakiz sposob zaszla ta
zmiana? Oto w ten, ze zaczg¢to uwazaé osady ludzkie jako pewne organi-
zmy, ktére powstaty dzigki wewngtrznym potrzebom ekonomicznym lub
wojennym i rozwijaty si¢ poczesci pod wplywem tych potrzeb wewnetrz-
nych, poczgsci pod wplywem przystosowania si¢ do warunkow zewngtrz-
nych, badz najblizszych, lokalnych, badz dalszych, ogélniejszych — komu-
nikacyjnych.

Nawet nazwy miejscowos$ci przestaly by¢ jedynie obcigzeniem pamig-
ci, przestaty odstrecza¢ swa beztreSciowosScia, gdyz zaczg¢to je wyjasniad,
badz charakterem przyrody najblizszej okolicy, badz charakterem naro-
dow, ktore je nadawaly; ze za$ charakter przyrody nieraz ulega zmianie,
a nazwa pozostaje, wigc nazwy moga nam posluzy¢ za wskazowki, jakim
zmianom dana okolica ulegta. Tak wigc nawet nazwy, te puste niegdy$
dzwigki, staly si¢ przedmiotem interesujgcej nauki (geograficzna onoma-
tologja).

Czyz dalej nie zainteresuje kazdego cziowieka z duszq artysty ta bty-
skawiczna, bo my$lowa podr6éz po calym obszarze naszego globu; to prze-
suwanie si¢ przed oczami duszy, niby w olbrzymim kalejdoskopie, najroz-
norodniejszych krajobrazow.

Tej ponurej grozy wiecznych lodowisk polarnych, spadajgcych z gro-
mowym ‘toskotem do sennych fiordow, opromienionych czarodziejskim
blaskiem zorzy poéinocnej, rozlanych u stép jakich$ kolosalnych skalistych
warowni, jakich§ cmentarzysk olbrzymow, gdzie nieprzespanym snem
spoczywaja zwloki bohateréw — badaczy, ktorzy, postuszni prawom ta-
jemnym, zlozyli w ofierze ludzkos$ci swe zycie, pelne mysli, uczu¢, pra-
gnien 1 nadziei.

Tej wspanialej rozkoszy §$wiecacych wszystkiemi barwami lasow
dziewiczych Ameryki, wsrod ktoérych danniki krolowej rzek, Amazonki,
ptyna w lisciastych tunelach. Lub tych pierwoboréow Afryki ekwatorjal-
nej, dziedziny podstgpnych pigmejow, do ktorej dna promienie stonca ni-
gdy nie dochodza, gdzie panuje wieczny mrok i cisza, przerywana tylko
Swistem zatrutej strzaly; gdzie zaden S$miertelny nie wstapi bez trwogi,
gdzie zycie trzeba utraci¢ lub komu$ je zabrac.
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Tych bezwodnych, bezdrzewnych stepéw Turanu, z horyzontem bez
konca, tgsknym, jak nieziszczone pragnienia, gdzie stupy piasku w lecie,
a $niegu w zimie, przebiegaja, jak demony; a zbite w kule bodjaki, to-
czone wichrem jesiennym, skacza po stepach fantastycznie, tajemniczo,
niby jakie§ zywe istoty. Gdzie w zawody z wiatrami ugania si¢ za tupem
plemi¢ koczownicze, ktére ,,nie spoczywa ani pod cieniem drzew, ani pod
opieka kréla“, co ,,na koniu nie zna ni ojca, ni matki"; ktoére ,trudniej
opanowa¢, niz ziarnka piasku przygwozdzic¢™.

Tych zachodnio-azjatyckich opustoszatych krain dawnej kultury, gdzie
na miejscu stynnych ,spichlerzy $wiata", ,rajow ziemskichl, ,krain obfi-
tosci Ormuzda", podréznik spotyka pustynie; gdzie ruiny stercza, jak
biate mary wsréd mglistej od pylu atmosfery; gdzie wzgérza sa rumo-
wiskami miast dawnych, po ktéorych hordy 'SwiatoburcoOw przeszumiaty,
jak huragan, a $miertelne tchnienie pustyni dokonato dzieta zniszczenia.

Tych islandzkich czarnych pustyn lawy, tego chaosu skalistych zto-
mow, ponurych i martwych, jak krajobraz ksi¢ezycowy, gdzie Iu i owdzie
$niegiem pokryte gory widnieja, jak ,,ptachty Smiertelne na ciatach olbrzy-
moéw"; gdzie wieczue ognie walcza z wiecznemi lodami pod opong nieba
wiecznie chmurnego, przy j¢ku szalonych wichrow, przy ogluszajacym
ryku morza, ktoérego fale roztracaja si¢ wsciekle o czarne bazaltowe stupy
wybrzeza. 1 gdzie cztowiek w cigzkich zapasach z grozna i skapa przy-
roda nauczyt si¢ pogardza¢ $miercia i mato wymagaé¢ od Zycia.

Tej niezmaconej pogody lazurowego nieba, tych pelnych blasku i spo-
koju krajobrazow nad$rodziemnomorskiego potudnia, gdzie na kazdym
kroku wzrok spotyka zabytki dawnej artystycznej kultury.

Tej melancholji smetnych lasow australijskich rzewni i nowozelandz-
kich paproci, ktore czynig wrazenie idealnych krajobrazow dawno minio-
nej geologicznej przeszitosdci; ktérych ciszy nie przerywa, jak u nas, $piew
ptakow, tylko odrywajaca si¢ i zwieszajgca strzgpami kora drzew, koty-
sana wichrem, wydaje chrzest do zgrzytu podobny.

Tej grobowej ciszy tundr, tej biatej, mroznej krainy Anhellego,
gdzie ,marzng Izy i westchnienia", gdzie ,,0ko nie spotyka ni miasta, ni
gory, zadnych pomnikow ludzi ni natury"; gdzie ani glos dzwonu, ani
pianie koguta, ani psa szczekanie nie zdradzaja bliskosci czlowieka.

Tej tajemniczej krainy faraonow, tego ,,daru" $wigtej rzeki, ktorej
poczatku nawet bogowie nie znali, gdzie urocze palmy wznoszg swe kro-
lewskie glowy ponad Zary i piaski pustyni; gdzie o zachodzie stonca pa-
dajg wydluzone gigantyczne cienie piramid, tych najwyzszych prawie dziet
czlowieka, z ktorych szczytu ,,czterdzie$ci wiekow spoglada" i ktore same
jedne z catego stworzenia ,nie lgkajg si¢ czasu".
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Tych cudownych bezwietrznych nocy na przezroczystem morzu Czer-
wonem, gdy srebrne promienie ksi¢zyca rzucaja nan czarowne, nieznane
w wyzszych szeroko$ciach blaski i 16dz ptynie niby zaczarowany okret
wérod jednolitego przezroczego medjum; gdyz i glebie morza, przemie-
nione od pionowych promieni ksi¢zyca, podobne sa do nieba, rozpigtego
nad zeglarzem i roje tajemniczych istot morskich widzi on gl¢boko pod
swemi stopami.

Tej tajemniczej ciemno$ci grot stalaktytowych, ktéorych samotno$é
i cisze przerywa tylko miarowy dzwigk kropel, spadajacych ze stropu do
krysztalowych basenow; niby zakleta krolewna skarzy si¢ na swe osamot-
nienie : kling— klung— klang— klong!

Tych nieprzejrzanych niw ,panstwa niebieskiego", falujacych, jak
oko zasiggnie, r6znobarwnemi kwiatami opjumu.

Tych mglg owianych torfowisk Szkocji, wsrod ktoérych zdajg si¢ bia-
dzi¢ duchy bohaterow Ossjana i Walter Scotta.

Tych stepéw Podola i Ukrainy, tej ,,drogi $wiatoburcow", tego ,,wiel-
kiego mogilnika", ponad ktéorym w powiewie stepowego wichru zda si¢
unosi¢ ,,jek tych z pod trawy, co $pia na zwiedlych wieficach swojej daw-
nej stawy".

Tych stepow Afryki potudniowej, tego Eldorada florystow, tego nie-
zmiernego ogrodu botanicznego, gdzie ,,pod réznobarwnemi kwiatami
niknie prawie zielono$¢ traw, a gdy po spokojnym dniu stonce chyli si¢
ku zachodowi, wtedy cieple tchnienie kwiatow przewiewa lekko nad ste-
pem i napelnia powietrze upajajaca wonig".

Tych niezmierzonych réwnin rzeki Kolorado, gdzie pod stopami we-
drowca odstaniaja si¢ nagle ziejace przepascie kanjonow, ktérych strome
§ciany, poziomo uwarstwione, pokrajane w labirynt obeliskow, piramid,
bastjonéw, 1§nig w promieniach potudniowego slonca roznobarwnemi
wstegami. A w miarg, jak slonce zmienia swe potozenie, zmienia si¢ i wi-
dok kanjonu, niby w kalejdoskopie: nowe glebokie wawozy otwieraja si¢
niespodziewanie, z gladkich napozoér §cian wysuwaja si¢ nowe wieze i ba-
stjony. Cienie sterczacych skal posuwaja si¢ zwolna, jak widma, po S$cia-
nach, przybierajac dziwacznie potamane ksztalty. Nad wieczorem glebie
powoli zapadajag w mrok, tylko najwyzsze szczyty wiez i obeliskow bty-
szczg jeszcze w promieniach zachodzacego stonca; ale wreszcie 1 one
gasng, zapadajag w ciemno$¢. Niebo zabarwia si¢ na horyzoncie czerwo-
nawo, z ciemnej glebi kanjonu bija prady cieplego powietrza, stonce za-
pada pod poziom, §wiatlo jego ukazuje si¢ jeszcze na szczytach dalekich
wulkanow; wreszcie zmierzch pokrywa je takze, razem z niezmierzong
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pustynig. Nagle na zachodzie zapala si¢ purpurowe S$wiatlo zorzy wie-
czornej; w jego odbiciu skaly kanjonu zapalajg si¢ raz jeszcze $wiatlem
czarodziejskiem. Wreszcie i te ostatnie blaski gwiazdy dziennej zamieraja;
otchtanie kanjonu zieja straszliwg ciemnoS$cia, noc pokrywa swa opona
niezmierzony step, szumiacy las i majestatyczne stozki wulkanow.

A czyz i nasze, cho¢ mniej wybitne, krajobrazy pozbawione sa wdzig-
ku, czyz nie pociagaja one naszej ,,duszy utesknionej Jo tych pagorkow
lesnych, do tych tgk zielonych... do tych pdl, malowanych zbozem rozmai-
tem, wyzlacanych pszenica, posrebrzanych zytem?" I t. d., it. d.

Wreszcie czyz poped cztowieka do szerszej dziatalnosci praktycznej
nie znajduje w geografji najzywszego interesu? Nie mowimy tu o tej
praktycznosci drobiazgowej, filisterskiej; ale o praktycznosci wyzszego
rzedu: narodowej, spotecznej i politycznej. Na zasadzie tego, coSmy po-
wiedzieli wyzej o ,,zmyS$le geograficznym", znawstwo geografji daje na-
rodowi mozno$¢ umiejetnego wyzyskania bogactw przyrody, jako $rodka,
jako oreza w migdzynarodowej konkurencji na arenie cywilizacji wszech-
ludzkiej; daje mozno$¢ wybiegania pod kazdym wzgledem poza sferg pa-
rafji, zdolno$¢ ekspansywna i kolonizatorska, ktora jest nieomylnym obja-
wem zywotno$ci i sity. Stusznie tez powiedziano, ze bez znajomos$ci geo-
grafji niema realnej, produkcyjnej milosci kraju; jest chyba tylko mdta
a tania frazeologja, uzyteczna jedynie dla filistrow, jako plaszczyk do po-
krycia umystowej i etycznej nicoéci lub jako §lina do oplwania ludzi, ma-
jacych odwage przekonan.

2. Z artykuhlu: ,Nasze krajoznawstwo i §rodki jego podniesienia”.

Jakie sg sposoby podniesienia poziomu geografji u nas, a w nastep-
stwie rozwoju wiedzy geograficznej o wtasnym kraju? Zdaniem naszem,
sposoby te dadza si¢ stre$ci¢ w nastepujacych punktach:

1) Zalozenie pisma geograficznego o powazniejszym zakroju, kto-
reby ogniskowato nasze prawdziwe, cho¢ nieliczne sily geograficzne, a nie
jakich§ tam turystow, oraz literatow do wszystkiego. Dobrzeby przytem
byto, aby redakcja tego pisma stanowita zawiagzek Towarzystwa geogra-
ficznego, oraz aby gromadzita bibljoteke krajoznawcza i urzadzala od-
czyty, zapoznawata publiczno$¢ ze zdobyczami geografji i etnografji; do-
chody stad moznaby przeznaczy¢ na kompletowanie owej bibljoteki.



3) Rozpisanie konkursu, lub jakie badz inne materjalne poparcie
sprawy podrecznikow geograficznych szkolnych.

4) Traktowanie powazne geografji w szkotach, nie przez nauczycieli
do wszystkiego (jak w prasie przez literatow do wszystkiego), jak si¢ to
czesto dzieje, lecz przez specjalistow; zarazem uwzglednienie w pismach
pedagogicznych dziatu geografji szkolnej.

5) Popieranie materjalne wycieczek po kraju, przedsigbranych przez
ludzi, posiadajacych geograficzne wyksztalcenie, jak réwniez przez przy-
rodniké6w, uprawiajacych specjalnie oddzielne gatezie wiedzy.

6) Zachegcenie catego spoteczenstwa do wspotudziatu w pracy nad po-
znaniem swej siedziby. Kazda jednostka, myS$laca i umiejaca patrzy¢ na
objawy zycia przyrody i czlowieka w okolicy, notujac wiernie te objawy,
moze wnie$§¢ swa cegietke do gmachu wiedzy o naszej krainie, ktory zcza-
sem powinien by¢ zbudowany re¢ka architekta-geografa. Wigc np. ludzie
wiekowi niech notuja zmiany, jakim w ciggu ich dlugiego zycia ulegta ich
okolica rodzinna; rolnik, ogrodnik — warunki gruntéw 1 urodzajow,
a wraz z le$nikiem —mczas kwitnienia, owocowania i opadania lisci u 16z-
nych roélin; gdy okolica jest goérzysta, niech zwrdéca pod tym wzgledem
uwage na réznice migdzy podndzem gor i szczytami, oraz miedzy rdéznemi
stokami. Inzynier, a nawet kazdy, niech notuje rdéznice w poziomie waod,
czas ich zamarzania i puszczania lodoéw, czas pierwszego spadni¢cia $niegu
i czas jego zniknienia (przyczem znéw w okolicach goérzystych zwrocié
uwage na roéznice stokow i wzniesienia). Gornik niech notuje stosunki
kopalniane i wogoble geologiczne. Przemystowiec, kupiec — stan réznych
produktéw i stosunki handlowe. Doktér — stosunki zdrowotne i antro-
pometryczne. Nauczyciel — uzdolnienie ucznidw, oraz tatwiej dajace si¢
dostrzec cechy antropologiczne (kolor oczu, wtosow). Aptekarz niech po-
wie o ziotach, uzywanych przez lud, jako $rodki lecznicze. W djt gminy,
sedzia — o moralno$ci i pojgciach prawnych ludzi.

7) Wynalezienie i poparcie materjalne kogo$, zajmujacego si¢ bibljo-
grafja, a zarazem posiadajacego zmyst geograficzny, azeby zebrat bibljo-
grafje wszystkich, odnoszacych si¢ do naszego kraju dziel, artykulow,
korespondencyj i t. d. po réoznych pismach perjodycznych, o ile te prace
majg jakakolwiek wartosé.

8) Wazna rzecza byloby tez zalozenie muzeum geograficznego (jak
jest juz etnograficzne), zlozonego z réznych pomocy naukowych do geo-
grafji, jak globusy, atlasy, modele, jak rézne okazy naturalne (szczegodl-
nie z naszego kraju). Muzeum takie zatozyl wprawdzie przed laty Euge-
njusz Babinski z gruntowna znajomos$cig rzeczy, goracem zamilowaniem,

Zarys metodyki geografji. 8[



ciezkiemi ofiarami, lecz, niestety, spoteczenstwo nie poparto tego czynu,
jak nalezato, i muzeum, z takiemi ofiarami zgromadzone, poszito na
marne J).

3. Z artykulu: ,,Nowoczesna nauka o ziemi”.

Nauka geografji przedewszystkiem nie moze i nie powinna by¢ ba-
wiacg; pszczoly nie wytwarzajg miodu, bawiac si¢, lecz wytgzajac wszyst-
kie swe sily. Tak samo umyst pod grozbg utraty calej swej dzielnosci musi
by¢ przyzwyczajony do wysitkow i wszelkie metody nauczania, ktoreby
chcialy podstawi¢ zabawe¢ na miejsce pracy, doprowadzityby tylko do
pozbawienia umystu wszelkiej sprgzystosci i mocy. Droga nauki musi by¢
droga wznoszaca si¢, oto 'dlaczego ani Robinson Cruzoe, ani Jules Verne
nie wystarcza. Jezeli dadza przedsmak i apetyt, to dos$¢, ale pokarm musi
by¢ inny.

IX.

Wskazowki bibljograficzne dla nauczycieli geografji.

I. DZIELA.

A. METODYKA.

Natkowski W. Co to jest geografja. Warszawa. M. Arct.
Natkowski W. Krajoznawstwo i jego stosunek do geografji. War-
szawa. Polskie Towarzystwo Krajoznawcze. 1910 3).

*) Cze$¢ powyzszych naszych postulatow, postawionych w r. 1886 (, Przeglqd
Tygodniowy" Nr. 41), znalazla juz urzeczywistnienie. (Przyp. aut.).

Przy koncu r. 1906 powstalo w Warszawie Polskie Towarzysiwo Krajoznaw-
cze. Celem tego Towarzystwa jest poznanie kraju ojczystego. Rozwija ono ener-
giczna dzialalno$§¢ w tym Kierunku: urzadza liczne odczyty i wystawy, organizuje
wycieczki, wydaje ksiazki, tyczace si¢ krajoznawstwa polskiego. Organem tego
Towarzystwa jest czasopismo ,Ziemia".

Na poczatku 1918 roku zostalo tez zalozone w Warszawie Polskie Towa-
rzystwo Geograficzne o charakterze naukowym. Organem tego Towarzystwa jest
czasopismo ,,Przeglad Geograficzny". (Przyp. 4. N.).

2) Uzupelnione przez A. N. danemi z ostatnich lat.

3) Prace te wlaczono do obecnego wydania Zar. Metod. Geogr., str. 13.
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Leutenegger A. Begriff, Stellung und Einleitung der Geographie.
Gotha. Perthes. 1922.

Hrabyk P. — Sawicki L. Metodyka geografji dla I—III stopnia sied-
mioklasowej szkoty powszechnej. Krakow. 1923.

Milata A. O znaczeniu i sposobie nauczania geografji w szkotach
powszechnych. Cieszyn. 1919.

Milata A. — Skrzypek T. Geografja Polski w formie lekcyj meto-
dycznych. Podrecznik do uzytku nauczycieli szkot powszechnych. Cie-
szyn. 1923.

Romer E. dr. Kilka slow o nowych podrecznikach geograficznych
dla klasy pierwszej (w druku).

Poniatowska H\ Wycieczki szkolne.. Ich cel wychowawczy, znacze-
nie i organizacja. Warszawa. M. Arct. 1918.

Kudelski A. Metodyczny kurs geografji dla klasy pierwszej i dru-
giej szkot $rednich. Warszawa. Naktadem gimnazjum im. J. Zamoyskiego.
1924.

Kiechl E. Methodik des Einfiihrenden Erdkundeunterrichts. Berlin.

Trunk H. Die Anschaulichkeit des geographischen Unterrichtes.

Schnass F. » Lehren und Lernen. Methodik. Lipsk. 1925.

Olbricht K. Der Erdkundliche Lehrstoff in neuzeitlicher Auffas-
sung. Wroctaw. 1921.

Diesterweg M. Der Erdkunde Unterricht in der Arbeitsschule.
Frankfurt n. M. 1922.

Schnass F.— Rower G. Methodik und Didaktik des geographischen
Unterrichts.

Schwarz S.— Weber W.— Wagner J. Erdkundliches. Arbeitsbuch.
Frankfurt n. M. 1924.

Liczne wskazowki metodyczne znajdzie nauczyciel w Programach,
wydawanych przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$§wiecenia Pu-
blicznego dla réznych stopni i typow szkot.

Wskazoéwki do nauczania geografji zawierajg:

Program mnauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Geo-
grafja z naukg o Polsce wspotczesnej. Warszawa. 1924.

Program gimnazjum panstwowego nizszego. (2) Przyrodoznawstwo.
Fizyka. Chemja. Geografja. Warszawa. 1924.

Program wymagan przy uproszczonych egzaminach panstwowych na
nauczycieli szkét Srednich ogoélnoksztatcacych i seminarjéw nauczyciel-
skich, str. 26, 27 oraz 64.
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B. GEOGRAFJA POLSKI.

Polska. Obrazy i opisy. Wydawnictwo Macierzy Polskiej. 1906.

Geografja fizyczna ziem polskich i charakterystyka fizyczna ludnosci.
Encyklopedja polska. Wydawnictwo Akademji Umiejetnosci.

Rehman A. Geografja ziem polskich (dla strony opisowej).

Natkowski W. Materjaly do geografji ziem dawnej Polski. War-
szawa. Nakladem Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego. 1913.

Tenze. Terytorjum Polski historycznej jako indywidualno$¢ geo-
graficzna. Warszawa. Nakladem Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego.
1912.

Romer E. dr. Przyrodzone podstawy Polski historycznej. Lwow.
Naktadem Zarzewia. 1912.

Kuzniar W. Z przyrody Tatr. Krakow. 1910.

Mcrecki R. Szkic klimatologji ziem polskich. Warszawa. Gazeta
Rolnicza. 1907.

Gorezynski Wi. Nowe izotermy Polski, Europy i kuli ziemskiej
z dodatkiem o charakterze klimatycznym Polski. 1918.

Talko-Hryncewicz J. Czlowiek na ziemiach naszych. Warszawa.
J. Mortkowicz.

Tenze. Typ fizyczny Polaka.

Pol W. Péocny wschod Europy.

Gloger Z. Geografja historyczna ziem dawnej Polski. Krakow. Spol-
ka Wydawnicza Polska. 1900.

Strojnowski St. Ziemia i jej mieszkancy. Warszawa. 1879.

Weinfeid dr. Rocznik statystyczny Polski. 193 tablice statystyczne,
obrazujace 1. obszar i ludno$¢ II. zycie duchowe III. Zzycie gospodarcze
IV. zycie spoteczne Polski. Ksigznica Polska. 1922.

Monografja Wisty. Wydawnictwo zbiorowe Polskiego Towarzystwa
Kraj oznawczego.

Niemcowna St. W. Pol jako geograf. Krakow.

Janowski J.  Wycieczki po kraju.

Tenze. Nasza ojczyzna. Wydawnictwo komitetu jubileuszowego.
Wars"awa.

Tenze. Polacy w Ameryce. Wydanie Polskiego Towarzystwa Kra-
joznawczego.

Pawtozoski St., Jakubski A.,Tischer A. . Z polskiego brzegu. Przy-
roda i Lud. Warszawa. Ksigznica Polska. 1923.

Smolenski J. Krajobraz polski. Warszawa. J. Mortkowicz. 1912.

Pol W. Piesn o ziemi naszej.
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Sosnowski P. Karpaty — obraz geograficzny. Wydanie Polskiego
Towarzystwa Krajoznawczego.

Witkiewicz St. Na przelgczy. Lwoéw. Towarzystwo Wydawnicze.
1906.

Gloger Z. Dolinami rzek. Warszawa. F. Hosick. 1903.

Chmielewski K. Obrazy ziem polskich. Warszawa. 1908.

Fleszarowa-Danysz R. Geografja ziem polskich. Warszawa. M. Arct.

Bukowiecka H. i Poniatowska H. Opis ziem polskich. Warszawa.

Dyakowski B. Od Beskidu do Mazowsza. Warszawa. J. Lisowska.
1910.

Milata A. Na froncie wschodnim. Malowniczy opis krain. (Podole,
Polesie, Litwa). Cieszyn. 1916.

Lorentowicz J. Ziemia polska w piesni. Antologja. Warszawa. Ge-
bethner i Wolff.

Friedrichsen M. dr. Landschaften und Stadte Polens und Lifauens.
i9i8.

Wunderlich E. dr. Geographischer Bilderatlas von Polen. 1918.

Polskie stownictwo geograficzne, uchwaly zjazdu geograficznego
w Krakowie. 1922.

Sawicki L. Terminologja regjonalna ziem polskich. Krakow. 1922.

Smolenski J.  Stownictwo geogr. fizycznej (w druku).

,Maliszewski E.— Olszewicz B. Podreczny stownik geograficzny ze
szczegdlnem uwzglednieniem Polski, jej spraw 1 interesow. Warszawa.
Trzaska, Ewert i Michalski.

PODRECZNIKI.

Sujkowski A. Geografja ziem dawnej Polski. Warszawa. Orgel-
brand. 1918.

Lencewicz St. dr. Kurs geografji Polski. Warszawa. Glowna Ksig-
garnia Wojskowa. 1922.

Sosnowski P. Geografja Polski w dawnych granicach. Warszawa.
Ksigznica Polska. 1921.

Jezierski W. Zarys geografji ziem polskich. Warszawa. M. Arct.
1915

Srokowski St. Zarys geografji fizycznej ziem polsko-litewsko-ru-
skich. Kijow. Wydawnictwo Rady Okreggowej. 1918.

Pawlowski St. Geografja Polski. Lwow. Ksigznica Polska.

Sobinski St. Geografja Polski. Podrecznik przystosowany do pro-
gramu ministerjalnego dla gimnazjow panstwowych. Lwow. K. S. Jaku-
bowski. 1924.



Bzowski K. Geografja Polski w dawny¢h granicach. Podregcznik
szkolny dla mtodziezy. Kalisz. Skitad gtéwny: Warszawa. M. Arct. 1918.

Tenze. Nauka o Polsce wspotczesnej. Podrgcznik dla szkot powszech-
nych, kurséw doksztatcajacych, uniwersytetow ludowych, dostosowanych
do programu Minist. W. R. i O. P. Warszawa. M. Arct. 1925.

Gruszecka-Nitschowa A. Podrgcznik do nauki o Polsce. Lwow—
Warszawa. Ksigznica Polska. 1922.

Sawicki L. Nauka o Polsce. Warszawa. M. Arct. 1921.

Natkowska A. Geografja Polski. Warszawa. M. Arct. 1922.

Witkowska H.— Sawicki L. Polska wspotczesna. Warszawa. M. Arct.

Pawlowski St.— Bystron J.— Peretiatkowicz A. Polska wspotczesna.
Geografja, kultura, ustrdj. Warszawa—Lwow. Ksiaznica Polska. 1924.

Bujak— Pazdro— Prochnicki— Sobinski.  Polska wspotczesna. Geo-
grafja, zycie gospodarcze, ustrdj panstwowy, administracja. Lwow. K. S.
Jakubowski. 1923.

Wereszczynski A. dr. — Kucharski W. WiadomoS$ci o Polsce wspot-
czesnej ze szczegdlnem uwzglednieniem stosunkéw politycznych, gospo-
darczych i spotecznych. Lwow—Warszawa. Ksiaznica Polska. 1921.

Sawicki L.— Witkowska H. Nauka o Polsce wspotczesnej dla. VII
stopnia szkoty powszechnej. Krakow. Ksiggarnia geograficzna Orbis. 1924.

Loth J. Wyklady geografji ekonomicznej ziem polskich. Warszawa.
Polska Agencja Wydawnicza. 1921.

Weigt H. dr. Geografja gospodarcza ziem polskich. Warszawa —
Krakow. J. Czernecki. 1923.

Koszutski S. Geografja gospodarcza Polski. Warszawa. M. Arct.
1918.

C. GEOGRAFJA POWSZECHNA.

Natkowski W. Historja ogdlnej nauki o ziemi. Dzieje mysli, tom II,
zeszyt 1. Warszawa.

Ernst M. dr. Astronomja gwiazd staltych.

Tenze. Kosmografja.

Tenze. Stan astronomji u nas i gdzie indziej. Lwow. 1922.

Jedrzejewicz. Kosmografja, poprzedzona rysem historycznym roz-
woju astronomji. Wydanie nowe.

Picart S. Astronomie generale. Paryz. Armand Colin.

Diesterweg. Populare Himmelskunde und mathematische Geographie.

Giinther. Grundlehren der mathematischen Geographie.

Schreiner. Astrophysik.

Zopplitz-Bludau. Leitfaden der Kartenentwurfslehre.
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Hammer E. Die geographisch wichtigsten Kartenprojektioneti.

Gunther S. Handbuch der Geophysik.

Poradnik dla samoukoéw, tom 5~ty, poswigcony zagadnieniom i me-
todom mineralogji i petrografji oraz wskazowkom dydaktycznym. Nakta-
dem Kasy Mianowskiego. 1925.

Walther J. — Wisniowski T. Wstep do geologji.

Tornquist A. Grundziige der Allgemeinen Geologie.

Keilhack K. dr. Lehrbuch der praktischen Geologie.

Davis W. M. — Braun G. 1. Grundziige der Physiogeographie.
Lipsk. 1921. II. Morphologie. Grundlagen und Methodik.

Friedberg W. Powietrze jako czynnik geologiczny.

Tenze. Zasady geologji. Warszawa. 1923.

Tenze. Woda jako czynnik geologiczny.

Hettncr A. Die Oberflachenformen des Festlandes, ihre Untersu-
chung und Darstellung. Lipsk. 1921.

Fenck. A. Morphologie der Erdoberflache.

Neumayr-Uhlig. Erdgeschichte (jest w polskim przekladzie).

Lapparent A. Traite de geologie. Paris. Masson. 1900.

Tenze. Legons de geographie physique. Paris. Masson. (Nowe wy-
danie).

Mai tonne E. de. Traite de geographie physique. Paris. 1921.

Haug E. Traite de geologie.

Suess E. Das Antlitz der Erde.

Montessus de Bailore F. La geologie sismologique.

Tenze. La science sismologique.

Tenze. La sismologie moderne.

Wegener A. Die Entstehung der Kontinente und Ozeane. Brun-
swik. 1921.

Soergel W. Das Problem der Perinanenz der. Ozeane und der Kon-
tinente. Stuttgart. 1917.

tozinski W. Ziemia i jej budowa.

Natkowski W. Rozwoj ziemi. Wydawnictwo ,,Swiat i Cztowiek".

Supan A. Grundziige der physischen Erdkunde. Lipsk. 1921.

Philippson.  Grundziige der allgemeinen Geographie. Lipsk. 1924.

Lowl F. Die Gebirgsbildende Felsarten, eine Gesteinskunde fiir
Geographen (jest w polskim przektadzie).

Heim A. — Margerie. Die Dislokationen der Erdrinde.

Walther J.  Das Gesefz der Wiistenbildung. Lipsk. 1924.

Martel. La speleologie.

Thoulet M. J. Oceanographie.



Kriimmcl. Ozeanographie.

Hahn J. Klimatologie.

Wojejkozv. Klimaty zemnago szara.

Haas H. Quellenkunde.

Heim A. Gletscherkunde.

Hess. Die -Gletscher.

Schimper. Pflanzengeographie auf physiologischer Grundlage.

Wanning. Zbiorowiska roslinne (w przektadzie Strumpfa i Trze-
binskiego).

Dicl. L. Pflanzengeographie. Sammlung Gdschen.

Kirchhoff A. Pflanzen und Tierverbreitung.

Domaniewski J.  Zarys geografji zwierzat.

Kobelt. Die Verbreitung der Tierwelt.

Ortmann. Marine Tiergeographie.

Ratzel J7. Antropogeographie.

Tenze. Volkerkunde.

Denniker J. Races et peuples de la terre. Paris. 1900.

Hoernes M. Natur und Urgeschichte der Menschen. 1909.

Ranke. Der Mensch.

Heilborn. Der Mensch der Urzeit. 1918.

Schmidt P. W. Der Mensch aller Zeiten und Yolker. Berlin.

Haberlandt M. dr. Nauka o ludach (w przekladzie Z. Natkowskiej).
Warszawa. M. Arct. 1913.

Buschau. Illustrierte Volkerkunde. 1922.

Krzywicki L. Ludy.

Tenze. Rasy psychiczne.

Poniatowski S. Zadanie i przedmiot etnologji. Warszawa-—Lwow.
1922.

Stotyliwo K. Stanowisko i zadania antropologji wspolczesnej. W ar-
szawa. 1916.

Fischer. Znaczenie etnologji dla innych nauk.

Krebs Ar. Die Verbreitung des Menschen aufder Erdoberflache.
Aus Natur und Geisteswelt. Tom 632. Lipsk—Berlin.

Kirchhoff A. Mensch und Erde (jest w polskim przektadzie).

Reclus E. La terre et I’homme.

Natkowski W. Ziemia i czlowiek. Szkice i stud jageograficzne.

Vidal de la Blache. Principes de geographie humaine. Paryz. 1922.

Brunhes I. — Vallaux C. La geographie de lhistoire. Geographie
de la paix et de la guerre sur terre et sur mer. Paryz. 1921.
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Febvre L. La terre et revolution humaine. Introduction geographique
a I’histoire. Paryz. 1924.

Drygalski E. Der Einfluss der Landernatur auf die Entwickelung
der Volker. Berlin. 1922.

Hettner A. Der Gang der Kultur iiber die Erde. Berlin 1923.

Slanar H. dr. Die politischen und wirtschaftlichen Veranderungen
auf der Erde infolge des Weltkrieges. Wieden. 1923.

Wasilewski L. Europa po wo'jnie (z mapa Europy wspoéiczesnej).
Warszawa.

Richthoffen F. Vorlesungen iiber allgemeine Siedelung und Ver-
kehrsgeographie. 1908.

Sapper K. Allgemeine Wirtschafts und Verkehrsgeographie. Berlin.
Teubner. 1925.

Reinhard R. Weltwirtschaftliche und politische Erdkunde. Wioc-
faw. 1923.

Dove. Allgemeine Wirtschaftsgeographie. Sammlung Goschen.

Tenze. Allgemeine Verkehrsgeographie. Sammlung Goschen. Lipsk.
1921.

Reclus E. Geographie universelle.

Kirchhoff A. Unser Wissen von der Erde.

Sievers. Allgemeine Liinderkunde.

Scobel A. Geographisches Handbuch. Lipsk.

Hettner A. Grundziige der Landeskunde. Tom I. Europa. Ber-
lin. 1925. Tom II. Aussereuropaische Erdteile. Lipsk. 1924.

Wagner H. Lehrbuch der Geographie. Hanover. 1923.

Supan A. Leitlinien der allgetneinen politischen Geographie. Natur-
lehre des Staates (w opracowaniu E. Obsta). Lipsk. 1922.

Ratzel F. Politische Geographie (w opracowaniu E. Oberhummera).
Berlin. 1923.

Tenze. Die Erde und das Leben. Eine vergleichende Erdkunde.
Wieden. 1902.

Peschel - Ruge. Geschichte der Erdkunde.

Gunther S. Geschichte der Erdkunde.

Natkowski W. Historja rozwoju nauki o ziemi. Wydawnictwo
,Dzieje Mys§lic.

Vivien de St. Martin. Dictionnaire de geographie.

PODRp;CZNIKI.

Lomniccy M. i J. Mineralogja i geologja dla wyzszych klas szkoét
$rednich. Lwoéw.



Lewinski J. Podstawy mineralogji i geologji dla klas wyzszych szkoét
srednich. 151 rysunkéw w tekscie. Warszawa.

Karczewski St. Geologja i mineralogja w szkole $redniej. Metody-
ka z licznemi rysunkami w tekScie. Warszawa.

Walther. Der geologische Unterricht ais Grundlage und Abschluss
des erd und naturkundlichen Unterricht. Berlin.

Wisniowski F. dr. — Pokorny W. dr. Nauka o ziemi. Zasady geolo-
gji 1 geografji fizycznej ze szczegdlnem uwzglednieniem ziem Rzeczypo-
spolitej (podrecznik szkolny). Lwow. S. Jakubowski. 1923.

Natkowski W. Geografja fizyczna. Wydanie nowe, uzupelnione
przez dr. L. Sawickiego. Warszawa. M. Arct. 1922.

Tenze. Geografja og6lna (astronomiczna, fizyczna i antropologicz-
na). Krakow. Naktad Towarzystwa Wydawniczego Encyklopedji Ludo-
wej. 1910.

Tenze. Geografja szkolna (rozumowa). Cz. I. Geografja ogoélna
(astronomiczna, fizyczna, antropologiczna). Warszawa. M. Arct. 1922.

Tenze. Mata geografja fizyczna. Ksigzki dla Wszystkich. M. Arct.

Natkowska A. Geografja szkolna. Czeg$¢ I, ogélna. Warszawa. M.
Arct. 1923.

Pawtowski St. — Mscisz M. Geografja ogolna. Podrgcznik przy-
stosowany do programu ministerjalnego dla seminarjow nauczycielskich.
Lwow — Warszawa. Ksigznica Polska. 1924.

Pawilowski St. Geografja dla klas wyzszych, tom I. Geografja ogodl-
na. Ksigznica Polska. 1923.

Davis W. M. Praktische Uebungen in physischer Erdkunde (w no-
wem opracowaniu dr. K. Ostreicha).

Natkowski W. Zarys geografji rozumowej. Warszawa. M. Arct.

Tenze. Geografja szkolna (rozumowa). Cz. IIL Geografja szcze-
gb6towa (Australja, Ameryka, Afryka, Azja). Warszawa. M. Arct.

Tenze. Geografja szkolna (rozumowa). Cz. III.  Geografja szcze-
g6towa Europy. Warszawa. M. Arct.

Tenze. Zarys geografji powszechnej (pogladowej) z licznemi ryci-
nami. Warszawa. Gebethner i Wolff. 1895.

Pawtowski St.  Geografja dla klas wyzszych. Tom II., cz. 1. Kraje
i morza europejskie.

Fuchs F. — Radlinski T. Geografja Europy.

Siwak M. Geografja. Cz. I. Azja, Afryka, Ameryka, Australja. —
Lwow. 1920.

Tenze. Geografja. Cz. II. Europa. Lwow. 1921.
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Natkowska A. Geografja szkolna. Cz. II. Australja, Ameryka, Afry-
ka, Azja. Warszawa. M. Arct. 1923.

Tejze. Geografja szkolna. Cz. III. Europa.

Romer E. dr. Geografja dla klasy I z atlasem. Lwow — Warszawa.
Ksigznica Polska.

Romer E. dr. — Polaczkéwna M. dr. Geografja dla klasy II szkét
§rednich i V, VI szkétl powszechnych. Lwoéw — Warszawa. Ksiaznica
Atlas. 1923.

Zalecki. Wiadomosci pogladowe z geografji. Warszawa. M. Arct.
1921.

Romer E. — Polaczkéwna M. Pogadanki krajoznawcze. Warsza-
wa — Lwow. 1922. . t

Sawicki L. dr. Elementarz geograficzny. Pogadanki I i Il stopnia
siedmioklasowej szkolty powszechnej. Krakow. Orbis. 1922.

Tenze. Geografja dla III stopnia siedmioklasowej szkoly powszech-
nej. Krakow. Orbis. 1925.

Tenze. Geografja dla IV stopnia siedmioklasowej szkoty powszech-
nej. Krakow. Orbis. 1925.

Tenze. Geografja dla V stopnia siedmioklasowej szkoly powszech-
nej. Krakow. Orbis. 1923.

Natkowska A. Krotka geografja, wyprowadzona z obserwacji naj-
blizszej okolicy, przeznaczona dla szkdét powszechnych. Cz. 1. Ogoblna.
Warszawa. J. Lisowska.

Tenze. Krotka geografja, wyprowadzona z obserwacji najblizszej
okolicy, przeznaczona dla szk6t powszechnych. Cz. II. Czg¢éci $wiata. W ar-
szawa. J. Lisowska.

taganowski St. Geografja. Cz¢$¢ wstepna. Krajoznawstwo. Wai”
szawa. M. Arct. 1921.

Tenze. Geografja. Cz. 1. Warszawa. M. Aict. 1921.

Gayowna D. Geografja. Cz. I. Krajoznawstwo. Warszawa. M. Arct.

Tejze. Krajoznawstwo dla wsi i miast. Warszawa. 1922.

Dobrowolska J. B. Pogadanki o ziemi. Dla szkdl powszechnych.
Cz. I. Warszawa. M. Arct.

' Sempotowska St. Podrecznik do nauki o Warszawie. Warszawa.
Polska Sktadnica Pomocy Szkolnych. 1925.
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I. POMOCE NAUKOWE DO GEOGRAFIIL
¥ o

WYPISY GEOGRAFICZNE I OBRAZY.

Natkowski W. Geografja malownicza. Cz. I. Australja.

Tenze. Geografja malownicza. Cz. II. Ameryka Poinocna.

Tenze. Geografja malownicza. Cz.IIl. Ameryka Poludniowa.

Tenze. Geografja malownicza. Cz. IV. Afryka.

Tenze. Geografja malownicza. Cz. V. Azja.

Tenze. Geografja malownicza. Cz. VI. Europa (w rg¢kopisie).

Konopnicki G.  Wypisy geograficzne. Warszawa. M. Arct.

Laganowski St. Ziemia w opisach i obrazach. Cz. 1. Geografja ogbl-
na. Warszawa. M. Arct.

Tenze. Ziemia w opisach i obrazach. Cz. II. Ameryka, Afryka,
Australja, Azja, Warszawa. M. Arct. 1925.

Sizvakowa J. Wypisy geograficzne. Warszawa. Ksigznica Pol-
ska. 1923.

Dobrowolski A. Wyprawy Polarne. Historja i zdobycze naukowe.
Lindenfeld, Warszawa. 1914.

Sempolowska St. Do Bieguna Polnocnego. Nakladem Spoétdzielni
Ksiggarskiej ,,Ksigzka“, Warszawa. 1925.

Gruber A. W. Geographische Charakterbilder. Lipsk. 1923.

Fliickiger 0. Die Schweiz aus der Vogelschau. Zurych. 1924. (Kra-
jobrazy Szwajcarji, zdjete z aeroplanu).

Smolenski J. Obrazy krajoznawcze i historyczne. Krakow.

Sawicki L. Polska Wspolczesna w obrazach. 20 $ciennych obrazow
kolorowych, obejmujgcych najwazniejsze zjawiska krajobrazowe, ludno-
sciowe i gospodarcze Polski dzisiejszej, wymiar 50X70 cm. Tablicom tym
odpowiada¢ bedzie Album Polski wspotczesnej w matym formacie, prze-
znaczony dla ucznidow. Orbis.

Lampa projekcyjna z episkopem (zamiast przezroczy mozna przy niej
korzysta¢ z pocztowek, a nawet rysunkow z ksigzek).

. MAPY I ATLASY.

Sosnowski 0. Mapa §cienna Polski (fizyczna).

Majerski St. Mapa $cienna Polski (fizyczna).

Friedberg W. Mapa geologiczna Polski. 1 :4.000.000. Warsza-
wa. 1922.

Romer E. dr. Mapa S$cienna Polski (fizyczna). 11850.000.
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Romer E. dr. Mapa $cienna Europy (fizyczna). 1:3.500.000.

Tenze. Mapa Scienna Azji (fizyczna). 1:7.000.000.

Tenze. Mapa $cienna Ameryki Polnocnej (fizyczna). 1:7.000.000.

Tenze. Mapa §$cienna Ameryki Potudniowej (fizyczna). 1.7.000.000.

Tenze. Planigtoby fizyczne. 1:14.000.000.

Tenze. Planigloby polityczne. 1:24.000.000.

Romer — Wgsowicz. Europa polityczna. 1:6.000.000. Atlas. Lwow.

Krauze A. dr.pr. Scienna mapa Rzeczypospolitej Polskiej. 1:600.000,
pod redakcjg pr. dr. J. Smolenskiego. Kados.

Sawicki L. pr. dr. Mapa §cienna poélkul.

Tenze. Mapa $cienna Europy fizycznej. 1:5.000.000.

Tenze. %Mapa scienna Europy politycznej. 1:5.000.000.

Tenze. Mapa S$cienna Azji fizycznej. 1:10.000.000.

Tenze. Mapa $cienna Azji politycznej. 1:10.000.000.

Tenze. Mapa §cienna Afryki.

Tenze. Mapa Scienna Australji i Oceanji. 1.10.000.000.

Tenze. Mapa $cienna Ameryki Poéinocnej.

Tenze. Mapa scienna Ameryki Potudniowej.

Tenze. Mapa §cienna Polski. 1:800.000.

Tenze. Mapa $cienna Krajow Karpackich. 1:900.000.

Tenze. Mapa $cienna wschodniej Europy.

Tenze. Mapa $cienna Francji.

Gustawicz. Mapa po6tkuli Zachodniej. 1:114.000.000.

Tenze. Mapa poétkuli Wschodniej. 1:114.000.000.

Tenze. Mapa S$cienna Palestyny. 1:250.000.

Tenze. Europa fizyczna.

Tenze. Europa polityczna.

Popiolek. Mapa Slaska Cieszyhskiego.

Lencewicz St. Mapa hipsometryczna gor Swietokrzyskich. 1:225.000.

Tenze. Mapa hipsometryczna okolic Warszawy (najlepsza do po-
czatkowego nauczania okolic Warszawy).

Romer — Szumanski. Mapa podreczna Polski hipsometryczna. —
1:2.300.000.

Romer E. dr. Mapa Ziem Polskich. 1:5.000.000.

— Mapa rozsiedlenia Polakow. 1:5.000.000.

Loth J. 1 Bohdan E. Polska Gospodarcza. Mapa Pogladowa.
1:750.000, r. 1920.

Atlasik astronomiczny. 77 rycin kolorowych na 12 tablicach. War-
szawa. Ksigzki dla Wszystkich. M. Arct.

Romer E. dr. Geograficzno-statystyczny Atlas Polski.
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Friedrichsen M. dr. Methodischer Atlas zur Landerkunde von Eu-
ropa. Lipsk.

Romer E. dr. Atlas Polski wspoltczesnej. Zeszyt I, opracowany przez
Jakubowskiego A., Romera E., Rutkowskiego F., Szaffera W., Szuman-
skiego T. i Weignera. Lwow. (Najlepszy do nauki o Polsce wspdtczesnej).

Tenze. Atlas Polski wspotczesnej. Zeszyt II. (W druku).

Romer E. — Jurczynski I. Atlas krajoznawczy wojewoddztwa todz-
kiego. Lwow — Warszawa. 1922.

Romer E. — Danysz-Fleszarowa R. Atlas krajoznawczy wojewodz-
twa warszawskiego. Lwow — Warszawa. 1923.

Romer E. — Pawlowski St. Atlas krajoznawczy wojewodztwa po-

znanskiego i pomorskiego. Poznan — Lwow. 1924.

Romer — Niemeowna. Atlas krajoznawczy wojewodztwa Iwow-
skiego. Lwow. 1925.

Korbel — Sawicki. Atlas geograficzny. Krakow. 1922— 1925.

Berghaus. Atlas (do geografji ogolnej).

Vivien de Saint Martin — Schrader. Atlas universel de geographies
Nowe wydanie.

Stielers. Handatlas. Hundertjahrsausgabe. Haack. 1921.

Hickmann. Geografisch-statistischer Universal-Atlas. W opracowa-
niu A. Fischera. Wieden. 1925.

Schrader. L’annee cartographique.

Habenicht. Taschen-Atlas.

Hubner. Geographisch-statistische Tabellen.

Ostatnie cztery wydawnictwa ukazuja si¢ co roku, zawieraja wiegc
zawsze ostatnie dane geograficzno-statystyczne.

CZASOPISMA.

Ziemia. Organ Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego. Warszawa.

Orli lot. Miesigcznik krajoznawczy. Organ kot krajoznawczych
mtlodziezy P. T. K. Lodz.

Przeglgd Geograficzny. Organ Polskiego Towarzystwa Geograficz-
nego. Warszawal).

*)  Wychodzi ostatnio pod redakcja prof. St. Lencewicza. W pierwszym ze-
szycie znajdujemy godne uwagi, zwlaszcza dla nauczycieli: pod wzgledem meto-
dycznym artykul Blazeja Slawomirskiego: ,,Nieodzowne $rodki pogladu przy nauce
geografji“, treSciwy i pouczajacy artykul prof. St. Pawlowskiego w dziale spra-
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Wiadomosci Geograficzne. Wydawnictwo krakowskiego oddziatu
Polskiego Towarzystwa Geograficznego. Krakow x).

Czasopismo Geograficzne, poswigcone sprawom nauczania geografji.
Organ Zrzeszenia Polskich Nauczycieli Geografji. £ o6dz2).

wozdan, ,Antropogeografja“. oraz Memorjaly w sprawie nauczania geografji, opra-
cowane przez Komisje¢ do spraw nauczania geografji i przestlane p. ministrowi W. R.
i O. P. przez Polskie Towarzystwo Geograficzne.

I. Memorjal w sprawie programu geografji w szkole $redniej, opraCowany
przez p. P. Sosnowskiego, przew. komisji do spraw nauczania geografji.

II. Program tymczasowy egzaminu dla kandydatéw na nauczycieli geografji
w szkolach Srednich.

III. Memorjal w sprawie stypendjow dla kandydatéw na nauczycieli geografji
i nauk pokrewnych w wyizszych uczelniach.

W nastepnych zeszytach Przegl. Geograf, zamieszczone sa glownie prace
czysto naukowe.

'Y Wiadomosci Geograficzne wychodza pod redakcja prof. Ludomira Sa-
wickiego, poSwiecone wylacznie przegladowi ruchu geograficznego u nas i za gra-
nica. Pismo ma na celu glebsze zainteresowanie geografja nie tylko nauczycieli,
lecz i szerszych warstw spoleczenstwa. WiadomoSci Geograficzne podaja wyczer-
pujaca bibljografje ruchu geograficznego. Znajdujemy tu tez obszerna Kkronike,
zawierajaca najnowsze zdobycze w dziedzinie geografji. Aby w pelni osiagnaé
swe zamierzenia redakcja prosi wszystkich pracujacych naukowo, lub interesuja-
cych si¢ geografja o nadsylanie wszelkich wiadomos$ci o ruchu geograficznym.

2) Czasopismo Geograficzne wychodzi pod redakcja Juljusza Jurczynskiego
i ma na celu glownie podniesienie poziomu geograficznego wsréd nauczycieli geo-
grafji, oraz odpowiednie postawienie nauczania geografji w szkole. Pismo to Umie-
szcza liczne artykuly z zakresu metodyki, zapoznajace czytelnika z najnowszemi me-
todami nauczania geografji. Obszernie omawia programy geografji w szkole, przy-
czem daje wiele cennych wskazowek w tej, dotad spornej kwestji. Godne uwagi sa
tu artykuly Pawlowskiego St., Niemcowny St., Bzowskiego K., Smolenskiego J.,
Mscisza M. i wielu innych.

Z artykuléw geograficznych naukowych na uwage zasluguja oryginalne prace
St. Poniatowskiego: ,,Z nowszych postepéw etnologji", W. Jakubskiego: ,,Naczelne
problemy zoogeografji", St. Pawlowskiego: ,Polozenie geograficzne Polski",
L. Bartnickiego: ,,O wietrze halnym w Tatrach", St. Kosinskiej-Bartnickiej: ,,U$nie-
zenie w Polsce zima" 1923/24 r., W. Niebrzydowskiego: ,Przepowiednie pogody",
WL Gorczynskiego: ,,O stosunkach klimatycznych Egiptu i Sudanu Wschodniego",
M. Kamienskiego: ,Mapy synoptyczne pogody i lodéw na Syberji Wschodniej"
i wielu innych.

Szeroko tez uwzgledniony jest dzial sprawozdawczy, omawiajacy czasopisma
tak polskie, jako tez i obce, oraz podre¢czniki geograficzne (Bzowski, Orlowicz, By-
stron, Laskowski i inni). Zwlaszcza pozyteczne s3 recenzje specjalistow, poddajace
krytyce poszczegélne dzialy zjawisk geograficznych w podrecznikach geografji Pol-
ski. Zagadnienia morfologiczne omawial tu J. Smolenski, meteorologiczne 1 klima-
tyczne St. Kosinska-Bartnicka, geobotaniczne W. Szafer, zoogeograficzne A. W. Ja-
kubski, zagadnienia j¢zykoznawcze K. Nitsch.
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Polska Wspolczesna. Kwartalnik. Krakow.

Ruch Pedagogiczny. Miesigcznik, poswigcony sprawom wychowania
i nauczania. Wydawnictwo Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot
Powszechnych. Krakow x). z

Muzeum. Czasopismo, po$wigcone sprawom nauczania i szkolnic-
twa. Warszawa — Lwow. (Bogaty dzial geograficzny).

Polski Przeglgd Kartograficzny.  Kwartalnik. Lwow.

Annales de Geographic. Paryz.

La Geographie. Societe de Geographie. Paryz.

Petermann s geographische Mitteilungen. Gotha.

Geographische Zeitschrift. Lipsk.

Geographischer Anzeiger.

The Geographical Journal.

The Scottish geographical magazine.

Précz tego Czasopismo geograficzne podaje wyczerpujace sprawozdania z ze-
bran nauczycieli'geografji, ze zjazdéw geograficznych, wycieczek zaréwno nauko-
wych, jak szkolnych. W artykule F. Szychlinskiego ,,Wycieczki Szkolne" (Nr. 5,
str. 168, r. 1924) znajdzie nauczyciel wiele cennych uwag metodycznych.

Y W Ruchu Pedagogicznym przedewszystkiem na uwage zasluguja artykuly
Stawomirskiego, ktéry wyczerpujaco i z prawdziwa znajomoS$cia rzeczy porusza
sporne zagadnienia programoéw szkolnych i omawia metody nauczania geografji.
Z interesujacego nas tu punktu widzenia metodyki geografji musimy tez zwroécié
uwage na artykuly H. Rowida, ktére, procz tematow ogélno pedagogicznych, zawie-
raja wdele cennych mysli o nauczaniu geografji.
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G E O G R A |

Benoni - Dobrowolska 7. Pogadanki o ziemi i o tem co si¢
na niej znajduje. Cz. I. Wyd. II, z 71 rys.

Danysz-Fleszarowa R. dr. Polska, kraj i ludzie. Krajoznaw-
stwo. Z 85 ryc.

Dzierzynski 1 Geografja Europy. Wyd. III, z rye.
Gayowna D. Geografja. Cz. I. Krajoznawstwo. Wyd. VII,
dla szko6t miejskich z planem Warszawy. Ze 150 rys.

— Geografja. Cz 1. Krajoznawstwo. Wyd. XI. Dla szkét
wiejskich. Ze 147 rys.

Haberland M Nauka o ludach. Z rysunkami.

Janowski Al Pogadanki krajoznawcze. Podrgcznik do poczat-
kowej nauki krajoznawstwa. Wyd. III. Z rys.

Konopnicki G Wypisy geograficzne.

— — Cz II. Australja. Ameryka. Afryka. Azja. Z ryo.

Loth J.  Wykltad geografji ekonomicznej ziem Polski,
z uwzglednieniem historji i towaroznawstwa. Z 1C ma-
pami, 70 tablicami statystycznemi i 20 rysunkami.

Laganowski St. Czesci $wiata pozaeuropejskie. Podrecznik
dla szkot handlowych i ogolnych. Z ryc. Wyd. III.

— Geografja. Cz. wstep. Krajoznawstwo. Z ryc. Wyd. II.

—s — Czes¢ 1. Ogbélna. Wyd. V, z 73 ryc.

— — Czg$¢ 1. Azja, Afryka, Ameryka, Australja. Wyd. IV,
z rycinami.

Laganowski St. Geografja gospodarcza ze szczegdlnem
uwzglednieniem Polski, dla szkét zawodowych.

— Ziemia w opisach i krajobrazach Cz. I, zryc. Wyd. II.

— Przez lady i morza. Cz. Il Wypisow geograficznych
p- t. ,,Ziemia w opisach i obrazach". 4 czeSci $wiata.
Z ryc. Wyd. II.

Natkowska A. Geografja Polski. Wyd. VIII, z ryc.

— Geografja szkolna. Czg§¢ I. Wiadomosci ogdlne. Wyda-
nie VIII, z ryc,

— — Cze$¢ II. Australja, Ameryka, Afryka, Azja. Wyda-
nie VI, z ryc.

— — Czes¢ III. Europa. Wyd. VIII, z ryc.

Natkowski W. Geografja fizyczna. Wryd. III, poprawione
przez L. Sawickiego. Z rys.

— Geografja szkolna (rozumowa). Cz. 1. Ogdlna (astrono-
miczna, fizyczna, antropologiczna). Wyd. III. Z rys.

— Geografja malownicza. Cz. V. Azja. Syberja, z ryc.

Nowakowska M Geografja historyczna Polski. Z rys.

Sujkowski A. Geografja ziem dawnej Polski. Z 240 ryc. i 48
mapami. Wyd. II, str. 430 w duzym formacie.

— Wyd. na welinie, w ozd. opr.

Za}e;ckl A. dr. Wiadomoscei pogladowe z geografji. Czgs¢ I
na klasy I i II. Z rysunkami. Wyd. II.
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