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Rozdziat 1

WPROWADZENIE

1 UWAGI WSTEPNE /

Przeobrazenia w zyciu spoteczno-politycznym, gospodar-
czym, naukowo-technicznym i kulturalnym  stawiaja przed
cztowiekiem i1 Jego ksztakceniem nowe, coraz trudniejsze za-
dania. Dlatego niemal we wszystkich krajsch Swiata przepro-
wadzane sg rozne reformy szkolnictwa. Reformy te najcze-
Sciej polegaje na dostosowywaniu tresci i metod ksztakcenia
do aktualnych 1 rodzecych sie potrzeb narodéw 1 panstw.

Realizowana obecnie reforma polskiego systemu edukacji
narodowej ma na celu zaspokojenie potrzeb wynikajgcych =z
zachodzacej rewolucji naukowo-technicznej i ksztattowania
sie rozwinietego spoteczenstwa socjalistycznego. Wymaga to
rewizji tresci i udoskonalenia metod ksztakcenia. W Swietle
Uchwaty Sejmu PRL z 1973 r. w sprawie systemu edukacji na-
rodowej 'tresci ksztakcenia - w zreformowanej 6zkole - po-
winny zapewni¢ rozwdj zdolnosci poznawczych ucznidéw i ich
zainteresowan oraz umozliwiaé¢ ksztaktowanie celéw, norm,
zasad oraz pogladéw, przekonan i postaw mbodziezy. Powinny
rowniez da¢ jej podstawy do wkasciwego postepowania w nowo-
czesnym spoteczenstwie i do statego poszerzania wiedzy o-
gélnej 1 zawodowej w ksztakceniu ustawicznym". /Uchwata,s.6/

Dostosowywanie tresci ksztalcenia do potrzeb odbywa sie
gtéwnie poprzez modernizacje programéw nauczania i podrecz-



nikéw szkolnych. Podreczniki se bowiem ciegle waznym Srod-
kiem dydaktycznym i stanowie okoto potowe Swiatowej pro-
dukcji ksiezek. W Polsce modernizacja 1 opracowywanie no-
wych podrecznikéw jest zadaniem szczegOlnie aktualnym i
permanentnym. W wazkiej publikacji 'Zatozenia 1 tezy rapor-
tu o stanie od$wiaty* /1973 r./ czytamy m.in.:

"Podreczniki pozostane jednym z gioéwnych Srodkow dydak-

tycznych, trzeba wiec bedzie wkozyC duzo wysidku w_o-

pracowanie podripznlkéw spetniajecych znacznie lepiej
niz dotychczas funkcje informacyjne, transformacyjne,

badawcze, samoksztakceniowe i1 autokontrolne oraz auto-
korektywne. Nalezy stopniowo dezyC do tego, aby warun-
kiem opracowania nowoczesnego podrecznika byta jego em-
piryczna weryfikacja. Trzeba nadaC podrecznikowi elas-
tycznos¢ i obok statego materiatu podstawowego stosowac
wymiennosS¢ czesci zgodnie z postepem wiedzy. W tych
szkotach czy formach ksztakcenia, gdzie ?odrecznik jest
jedynym zrodtem wiedzy, zwkaszcza_w szkolnictwie zaocz-
nym, trzeba wprowadzac podreczniki programowane. Podre-
czniki tego rodzaju moge réwniez znalez¢ zastosowanie
we wszystkich typach szkod' /Zatozenia..., s. 48-49/.
Podstawowym warunkiem tworzenia dobrych, nowych podre-
cznikéw i1 efektywnego nodernizownania podrecznikow istnie-
jecych, jest postugiwanie sie naukowe teorie podrecznika.
Teoria podrecznika jest dopiero teorie *in statu nascendi'.
Dotychczas stosunkowo dobrze oswietlono naukowo role, funk-
cje* typologie i ogolne strukture podrecznika. Natomiast
mato wiadomo o doborze i ukkadzie tresci w podrecznikach do
poszczegolnych przedmiotéow nauczania, a szczegOlnie mato
wiadomo o doborze i ukdfadzie tresci w podreczniku geografii.
W ogole tresci ksztatcenia nie stanowidty w  przesztosci
przedmiotu czestych badan, poniewaz jak trafnie stwierdzit
W. Okon /1967, 8. 10/"... se bardziej kiopotliwe od badanh
nad metodami nauczania'.
Badania nad doborem i uk#adem tresci w podreczniku geo-
grafii moge mie¢ duze znaczenie praktyczne i teoretyczne:
- Wyniki tych badan moge mie¢ donioste znaczenie praktyczne
dla autordw podrecznikoéw geografii 1 instytucji wydawni-
czych ;



- Postep w doborze i uktadzie tresci w podreczniku geogra-
fi1 stwarza warunki postepu na lekcjach geografii 1 w
pracy domowej uczniow;

- Doskonalenie doboru i uk#adu tresci w podreczniku geogra-
fil moze przyczyniaC sie do doskonalenia programu naucza-
nia geografii;

- Badania nad treSciami w podreczniku geografii pozwalaje
na weryfikacje rodzecej sie ogbélnej teorii podrecznika o-
raz na jej wzbogacenie i uscislenie.

2. PROBLEMATYKA | CEL PRACY

Zapotrzebowanie spoteczne, duzy stopled "dziewiczosci*"
i wazkos¢ tematyki sprawity, ze dobor i ukdad tresci w uni-
wersalnym podreczniku geografii stat sie przedmiotem moich
badad.

Postugujac sie terminem dobdr tresci w
podreczniku geografii mam na mysli selekcjonowanie z geo-
grafii jako nauki, weddug przyjetych kryteriow doboru, o-
kreslonych wiadomosci konkretnych i wiedzy uogélnionej oraz
przystosowanie ich do uniwersalnego podrecznika geografii.
Natomiast przez uk+ad tresci w podreczniku
geografii rozumiem celowe utozenie /usystematyzowanie/ w
okreslonym porzadku /wedtug przyjetego sposobu uktadu/
tresci wybranych z geografii j8ko nauki i przystosowanych
do uniwersalnego podrecznike geografii. Terminem p o d -
recznik uniwersalny bede sie postugiwat
w znaczeniu, Jakie nadat mu W. Okod /1967, s. 254/, tzn.

w znaczeniu ksigzki Scisle zwigzanej z kursem danego przed-
miotu szkolnego, zawierajacej ... tekst systematyczny,
przezentujacy za pomoca stow i sposobéw  graficznych dang
dziedzine rzeczywistosci, a obok tego problemy do rozwigza-
nia, pomysty badawcze, d¢wiczenia i zadania  praktyczne".
Podrecznik uniwersalny byt 1 nadal pozostaje podstawowym



szkolnym podrecznikiem geografii, dlatego w dalszej czesci
niniejszej pracy postuguje sie zamiennie terminami szkolny
uniwersalny podrecznik geografii 1 szkolny podrecznik geo-
grafii.

Celem moich badan byto zebranie, usystematyzowanie i u-
zasadnienie szczegétowych kryteriow doboru i sposobéw ukta-
du tresci w uniwersalnym podreczniku geografii. Empiryczne
sprawdzenie wykonalnosci 1 efektywnosci strukturalnego i
dominantowego ukdadu tresci oraz wstepne rozeznanie, ktory
z uk#addw tresci sprzyja realizacji okreslonych celéw dyda-
ktyczno-wychowawczych, bydo drugim, pochodnym celem moich
badan.

Poza przedmiotem moich badan pozostat dob6r i ukdad
tresci w akademickim podreczniku geografii, w tzw. progra-
mowanym podreczniku geografii oraz w podreczniku przedmio-
towo-metodycznym dla nauczycieli geografii. Nie zajmowadem
sie takie edytorstwem uniwersalnego podrecznika geografii.

3. ORGANIZACJA | PRZEBIEG BADAN I

Problematyke doboru i1 ukdadu materiatu nauczania geo-
grafii interesuje sie od dos¢ dawna i staram sie zaintere-
sowa¢ te problematyke innych. 3uz w trakcie badan, prowa-
dzonych w latach 1963-1968, nad nauczaniem problemowym i
prace grupowe na lekcjsch geografii, poczynidem liczne pré-
by modernizacji doboru i ukdadu materiatu nauczania geogra-
fii w owczesnej klasie V 1 X szkody ogdlnoksztatcecej /S.
Piskorz 1971/.

W latach 1968-1971, na naukowych zebraniach Zak¥adu Dy-
daktyki Geografii WSP w Krakowie, dokonano wnikliwej anali-
zy 1 oceny bledow i1 brakéow wystepujecych w niektérych roz-
dziatach obowiezujecych podrecznikédw geografii w szkole o-
goInoksztatcecej. Wyniki analizy btedéw i brakéw populary-
zowatem wsrdod studentéw geografiil. Owocem tych prac byto



ostrzezenie wielu nauczycieli przed upowszechnianiem bde-
déw, gtdéwnie merytorycznych, na lekcjach geografii, budze-
nie refleksji u nauczycieli geografii o potrzebie weryfi-
kacji tresci zawartych w szkolnych podrecznikach geografii
oraz dostrzezenie pilnej potrzeby podjecia wielostronnych
badan nad doborem i ukdadem materiatu nauczania geografii.

Na powierzonym mi, w latach 1969-1971, seminarium ma-
gisterskim z dydaktyki geografii na Studiach dla Pracuja-
cych WSP w Krakowie kierowatem badaniami m.in. nad doborem
geograficznej lektury uzupedniajacej dla uczniow  szkoty
podstawowej. Badania te oprocz ustalenia kryteridéw doboru
geograficznej lektury uzupedniajgcej /S. Piskorz 1974/,
upewnity mnie o potrzebie i mozliwoSciach badan nad tres-
ciami nauczania geografii oraz byly okazjg wyproébowania
niektorych metod badawczych, wykorzystywanych w dalszych
badaniach. Prace wykonane w latach 1968-1971 to wstepne
prace nad doborem 1 ukf#adem materiatu nauczania geografii.

Na seminariach magisterskich z dydaktyki geografii,
prowadzonych w WSP w Krakowie w latach 1971-1977, powstato
wiele prac magisterskich, m.in. pod moim Kierunkiem ,
dotyczacych tresci nauczania geografii. Materiaty zawarte
w owych pracach magisterskich okazaty sie przydatne przy-
dobieraniu przyktadow ilustrujacych kryteria doboru i spo-
soby uk¥adu tresci w podreczniku geografii oraz przy uzasa-
dnianiu niektérych postulowanych rozwigzan.

Prezentowane w Il 1 111 rozdziale niniejszej pracy kry-
teria doboru i sposoby uk#adu tresci w podreczniku geogra-
fii powstaty w latach 1971-1977 na drodze studidéw literatu-
ry , analiz dawnych 1 wspétczesnych podrecznikow geografii,
doswiadczen autora w dobieraniu i ukdadaniu geograficznych
treSci dla celow dydaktycznych oraz dyskusji z pracownikami
Zaktadu Dydaktyki Geografii 1 nauczycielami geografii -
studentami geograficznych studiow podyplomowych w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Krakowie.



W latach 1972-1974, na zaméwienie PZWS /obecnie WSiP/,
wspolnie z S, Zajacem, opracowatem nowy podrecznik geogra-
fii dla klasy VIl szkoly podstawowej5. W opracowanym pod-
reczniku geografii dokonalismy znacznej modernizacji doboru
i ukkadu tresci. Zrezygnowalismy z powszechnie stosowanego
uktadu encyklopedyczno-schematycznego na rzecz ukdadu stru-
kturalnego i1 dominantowego. Przyjelismy zatozenie, ze ukdad
dominantowy stosujemy przy ukazywaniu obrazéw poszczegol-
nych panstw Europy i Azji za$ ukfad strukturalny - przy o-
gélnym przegladzie Europy i Azji. Dominanty i g#owne ele-
menty strukturyzowanej wiedzy obudowalismy szczegotowymi
tresciami wedtug hipotetycznie sformutowanych kryteridw do-
boru tresci, preferujacych ksztatcace i1 wychowawcze cele
nauczania geografii. Opracowywanie nowego podrecznika geo-
grafii mozna uzna¢ za | etap badan empirycznych nad doborem
i uktadem tresci w szkolnym podreczniku geografii. Tresci
tego nowego podrecznika geografii, zwanego w niniejszej
pracy réwniez podrecznikiem eksperymentalnym, sprawdzalismy
eksperymentalnie w roku szkolnym 1974/75 w Szkole Podstawo-
wej nr 35 w Krakowie . Byt to Il etap badan empirycznych.

Nastepny, 1lIl etap badan empirycznych przypada na lata
1976-1977, kiedy to dokonano szczegdétowych analiz poréwnaw-
czych5 wybranych rozdziatéw podrecznika /"Klimat Europy"

i "Holandia/, wzbogacono opinie nauczycieli geografii i

uczniow o podreczniku eksperymentalnym oraz przeprowadzono
dodatkowe eksper¥menty dydaktyczne w Szkole Podstawowe

nr 35 w Krakowie 1 w Szkole Podstawowej nr 2 w Dgbrowie

Goérniczej-Strzemieszycach?7 .

W 1978 roku, n8 zamowienie WSiP, rowniez wspolnie z S.
Zajacem opracowalismy nowy podrecznik geografii dla klasy V
dziesiecioletniej szkoty ogolnoksztatcacej . W podreczniku
dla klasy V wiodacymi uczynilismy ukdady: strukturalny i
egzemplaryczny. W niniejszej pracy nie ukazano wynikow ba-
dan nad tym podrecznikiem, gdyz nie zostaty one jeszcze za-
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konczone. Niemniej jednak doswiadczenia powstate w trakcie
opracowywania podrecznika dla klasy V bydy pomocne przy o-
pracowywaniu kryteriéw doboru i sposobéw ukkadu tresci w
szkolnym podreczniku geografii, jak tez przy interpretacji
wynikéw uzyskanych w badaniach empirycznych.

W badaniach empirycznych nad podrecznikiem dla klasy
VIl, oprocz praktycznych prob zastosowania ukdadéw struktu-
ralnego 1 dominantowego, eksperymentu dydaktycznego i towa-
rzyszacej mu kontroli wynikow nauczania, stosowano rowniez
obserwacje, wywiady, prelekcje z dyskusjami i analize wy-
tworow pracy miodziezy. Celem zobiektywizowania i uscisle-
nia wynikow niektérych badan empirycznych zastosowano pro-
ste metody statystyczne.

Charakterystyka szkoét i klas objetych badaniami oraz
metody 1 wyniki badan empirycznych ukazane sg w IV rozdzia-
le niniejszej pracy.

4. PRZEGLAD | OCENA LITERATURY

Przeglad literatury dotyczgcej problematyki podreczni-
ka wskazuje na duze jej bogactwo i zrdéznicowanie merytory-
czne. Pod wzgledem merytorycznym cato$¢ rozpatrywanej lite-
ratury mozna podzieli¢ na trzy duze grupy. Pierwszg, naj-
liczniejsza, grupe stanowig prace dgélnodydaktyczne, inspi-
rujgce i uogdlniajace poszukiwania w zakresie teorii podre-
cznika. Druga grupa to rozproszone pismiennictwo o szkolnym
podreczniku geografii. Trzecig grupe stanowi literatura do-
tyczgca doboru i ukdtadu tresci w geografii jako przedmiocie
nauczania szkolnego.

W grupie prac ogélnodydaktycznych za  pionierskie i
trwate nalezy uzna¢ mysSli na temat pozadanych cech podrecz-
nika szkolnego, sformutowane przez G. Piramowicza 1 przy-
jete w 1775 r. jako zatozenia Komisji Edukacji Narodo-
wej . Weddug zatozen KEN podrecznik szkolny powinien odzna-
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czaC sie uzytecznosScig spoteczng i1 indywidualny, przystoso-
waniem do umystowych mozliwosci ucznia i analityczno-synte-
tycznym tokiem postepowania /Cz. Majorek 1973 a/.

W polskiej literaturze pedagogicznej okresu miedzywo-
jennego nalezy wskaza¢ na interesujece rozwazania na temat
roli, funkcji i1 typéw podrecznika. Tematyke te podejmowali
S. Hessen /1931/, Z. Mystakowski 71936/ 1 R. Ingarden/1939/

W ostatnim trzydziestoleciu pedagodzy podejmowali li-
czne 1 rozne problemy zwiezane z podrecznikiem. Przykdadowo
mozna tu wymieni¢ E. Czernichowskiego, K. Sos$nickiego, W.
Okonia, K. Lecha, Cz. Szybke, Cz. Maziarza, Cz. Kupisiewi-
cza, T. Parnowskiego, W. Kojsa 1 M. Maciaszka.

E. Czernichowski /1954/ wystepit z probe marksistow-

skiej koncepcji ogélnych zasad budowy podrecznika szkolnego
K. Sos$nicki 71962/ sformutowat i uzasadnit ogolne kry-

teria doboru tresci do podrecznikéw “przedmiotow teoretycz-
nych" oraz wydzielit i1 scharakteryzowat logiczne /liniowy,
strukturalny/ i1 alogiczne /psychologiczny, celowy/ uktady
tresci w podreczniku. K. Sosnicki wypowiedziat sie rowniez
na temat Jezykowych i graficznych zatozen podrecznika.

W. Okon /1963, 1966, 1967/ okreslit wspétczesdnie wazne
funkcje podrecznika /Zinformacyjna, badawcza, transformacyj-
na, samoksztakceniowa/, uporzadkowat i wzbogaci+ ogolne
kryteria doboru tresci do podrecznika, dat przyktady dydak-
tycznej oceny podrecznika poprzez analize jego tresci oraz
zajet sie typologie podrecznikéw. Wyréznit podrecznik uni-
wersalny, systematyczny, programowany oraz podrecznik do
¢wiczen 1 zadan praktycznych. Ostatnio wypowiedziat sie
takze na temat wychowawczych funkcji podrecznika szkolnegoQ
Prace W. Okonia maje duze wartosS¢ porzedkujece 1 inspiru-
Jaca.

K. Lech /1960, 1964, 1973/ empirycznie i teoretycznie
oSwietlit role, funkcje i cechy podrecznika w 'nowoczesnym
systemie™ nauczania oraz stworzyt teoretyczne podstawy bu-
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dowy podrecznikow przedmiotowo-metodycznych dla nauczycie-
li. Empiryczne badania K. Lecha zwiezane se gtdéwnie z pod-
recznikiem fTizyki.

Cz . Szybka /19637 opublikowat ciekawe rozprawe o dobo-
rze i uktadzie tresci w podrecznikach historii dla szkoty
Sredniej .

Cz. Maziarz /1964, 1965/ zajmowat sie teorie podreczni-
ka szkolnego, gtéwnie w aspekcie metodologicznym oraz prze-
prowadzit interesujece badania empiryczne nad role podrecz-
nika w szkotach korespondencyjnych,

Cz. Kupisiewicz /1966, 1973, 1973a, 1974a/ zajmuje sie
gtéwnie konkretyzacje idei programowania w podrecznikach.
Préby z podrecznikami programowanymi pozwolidy autorowi na
wzbogacenie, okreslonych przez W. Okonia, funkcji podrecz-
nika o funkcje autokontrolne, samooceniajece 1 autokorek-
tywne. Ostatnio Cz. Kupisiewicz w wypowiedzi na temat dy-
daktycznych uwarunkowan podrecznikéw szkolnych wyréznit
funkcje informacyjne, motywacyjne i ¢wiczebne9.

T. Parnowski /1954, 1956, 1966, 1973, 1973a, 1973b/
wniost duze® zastugi na polu organizacji badan nad podrecz-
nikiem oraz w zakresie praktycznego doskonalenia wydawanych
podrecznikoéw szkolnych.

W . Kojs wykonat wnikliwe analize pytan i polecen z wy-
branych podrecznikéw, w tym takze z podrecznikdéw geografii
/1972/ oraz przeprowadzi+ badania nad uwarunkowaniami dy-
daktycznych funkcji podrecznika /1975/. Szczeg6lnie warto-
Sciowe wydaje sie by¢ wyniki badan nad role pytan i pole-
cen zawartych w podreczniku.

M. Maciaszek /1974, 1975, 1975a/ stworzyt+ metodologicz-
ne podstawy teorii programéw szkolnych, $cisle korespondu-
jJjacej z teorie podrecznika szkolnego oraz dat ogdélne koncep-
cje podrecznika w Swietle zatozen edukacji permanentnej i
zatozehn programowych. Dla autora niniejszej pracy szczegol-
nie inspirujece znaczenie ma hipoteza M. Maciaszka, ktéra
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brzmi: . mozna hipotetycznie zatozy¢, ze wszystkie zasa-
dy, ktore przyjeto w konstruowaniu programéw powinny by¢
takze odpowiednio uwzglednione w podrecznikach szkolnych
Chodzi o uwzglednianie nastepujecych zasad: zwiezku procesu
dydaktycznego z procesem wychowawczym, edukacji permanen-
tnej, optymalizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego,
strukturalnego uk¥adu tresSci, zwiezku teorii =z praktyke,
doprowadzania do syntezy wiedzy, jednolitosci i rdéznicowa-
nia tresci i form ksztakcenia, 1 podmiotowego traktowania
ucznia®?l .

T. Nowacki 71976/ w rozprawie pt. "Teoretyczne podstawy
opracowa¢ metodycznych" przeprowadzit interesujece rozwaza-
nia o mozliwosciach i potrzebach analizy struktury materia-
4u nauczania oraz dat oryginalne klasyfikacje pytan. Rozwa-
zania te mozna odnies¢ takze do tekstow i pytan wystepuje-
cych w podreczniku szkolnym.

Istotne uzupeinienie przegledu polskiej literatury o-
g6Inodydaktycznej stanowi praca zbiorowa pod red. T.Parnow-
skiego 'Z warsztatu podrecznika szkolnego'/1973/. Praca
jest odzwierciedleniem praktycznego i teoretycznego dorobku
PZWS /obecnie WSiP/ w zakresie podrecznikéw, anonsuje ocze-
kiwania 1 propozycje osrodkéw wydawniczych w kraju 1 za
granice oraz ukazuje przyktady wspétczesnych poszukiwan w
niektorych krajach socjalistycznych.

Aktualnie B, Koszewska z Instytutu Programéw Szkolnych
kieruje poszukiwaniami ogélInodydaktycznej koncepcji podre-
cznika dla uczniéw $redniej szkoly 10-letniej 2.

Na podstawie dostepnej literatury nalezy wnosic, ze
bardzo powaznie zaawansowane se badania nad podrecznikiem w
Zwiezku Radzieckim.

W okresie miedzywojennym N_K. Krupska w latach dwudzie-
stych i1 trzydziestych, na drodze dedukcyjnej, szukata odpo-
wiedzi na pytanie "jaki nam potrzebny podrecznik dla poli-
technicznej szkody?". Postulowata m.in., aby podreczniki
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zawieraty interesujecy materiat faktograficzny, majecy zna-
czenie spoteczne, oraz przystepnie podane wiedze uogdlnio-
nelg.

Przykdadami nowszych prac ogoélnodydaktycznych nad pod-
recznikiem szkolnym se artykudy N. Mienczinskiej 1 3. Pie-
rowskiego.

N. Mienczinskaja /1955/ prowadzita badania nad psycho-
logicznymi wymaganiami podrecznikéw. Gidéwnie zajmowata sie
sposobami wprowadzania w podrecznikach pojec¢ i innych uo-
golnien. Autorka opowiedziata sie za indukcyjno-dedukcyj-
nym wprowadzaniem pojec¢, piszec, ze im trudniejszy Jest ma-
teriat 1 Im nizszy poziom nauczania, tym przydatniejszy
jest sposéb indukcyjny.

E.3. Pierowski /1955/ zajmowat sie w sposOb teoretyczny
metodyczne budowe i jezykiem podrecznika dla szkoty $red-
niej .

Intensyfikacja badan nad podrecznikami w Zwiezku Ra-
dzieckim przypada na ostatnie dziesieciolecie. Wyniki tych
badan publikowane se gtéwnie w zbiorowych, ksiezkowych o-
pracowaniach pt. "Problemy szkolnego podrecznika"

A oto przyktady wspétczesnych, ogélnodydaktycznych po-
szukiwan teorii podrecznika w Zwiezku Radzieckim, ktorych
wyniki drukowane se w "Problemach szkolnego podrecznika™.

0. 0. Zujew /1974/ uogolnit rezultaty prac nad analize
strukturalnych elementéw podrecznika. Wszystkie elementy
podrecznika podzielit na dwie duze grupy. Do grupy 1 zali-
czyt teksty, a do grupy Il elementy pozatekstowe. WSréd te-
kstow wyréznit; tekst podstawowy, tekst uzupetniajecy
/przedmowy, wypisy itp./ i tekst wyjasniajecy /przypisy/,
odsytacze, stowniczki/. Na elementy pozatekstowe, czyli na
tzw. obudowe podrecznika sktadaje sie; elementy stuzece o-
panowaniu wiedzy /pytania, odpowiedzi, problemy, zadania,
tablice, skorowidze/, ilustracje /fotografie, rysunki rea-
listyczne, schematyczne 1 techniczne, mapy/ oraz tzw. "apa-
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rat orientacyjny” /tytuty, wstepy, przedmowy, wyrdznienia
za pomoce ramek, kolordéw i czcionek, bibliografie itp./.

1*3* Lerner /1974/ zajmowat sie kryteriami konstrukcji
zadan /dostepnos¢, stopniowanie trudnosci/ oraz typologie
tekstow. Wyroznid teksty objasniajece, reprodukcyjne i pro-
blemowe .

Typologie podrecznikowych tekstow zajmowali sie takze
G.6. Granik 1 S.M. Bondarenko /1975/. Najwiecej uwagi po-
Swiecili problemowym zadaniom i tekstom.

W_.A. Oniszczuk /1975/ przeprowadzit ciekawe rozwazania
na temat psychologiczno-dydaktycznych wymagah stawianych
zadaniom i c¢wiczeniom w podreczniku. Do podstawowych wyma-
gan zaliczyt porownywanie przedmiotow i zjawisk, ukazywanie
roznorodnych zwiezkéw miedzy przedmiotami i zjawiskanmi,
wiezanie /korelowanie/ poznawanej tematyki.

W_I. Rywczin /1975/ 1 B. Kartawaris /1975/ zajmowali
sie ilustracjami w podreczniku.

Problematyke miejsca 1 funkcji podrecznika szkolnego w
kompleksie Srodkow dydaktycznych zajmowali sie W.W. Krajew-
ski 71976/, S.G. Szapowalenko 71976/, W.A. Rakdugina /1976/
i inni.

W radzieckich badaniach nad podrecznikiem, oprocz prac
o charakterze ogélnopedagogicznym, prowadzone se liczne i
roznorodne prace dotyczece podrecznikéw do poszczegdélnych
przedmiotéw, w tym takze podrecznika geografii.

Rowniez w pozostatych krajach socjalistycznych, w osta-
tnich latach czyni sie wysitki nad doskonaleniem podreczni-
kéw 1 poszukiwaniem teorii podrecznika. Przykdtadowo G. He-
gedus /1973/ z Wegier jest autorem pracy na temat czytelno-
sci podrecznika. V. MIchovsky /1973/ z Czechostowacji stwo-
rzyt ciekawe koncepcje podrecznika dostosowanego do samo-
dzielnej pracy uczniéw. R. Nickovié¢ /1973/ z Dugostawii
jest autorem duzej rozprawy na temat teoretyczno-metodolo-
gicznych aspektéw oceny i doskonalenia podrecznikéw .W 1972r.
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w Sofii odbydo sie Il Miedzynarodowe Sympozjum poswiecone
miejscu podrecznika szkolnego w systemie Srodkéw naucza-
nta’®

Problematyka podrecznika jest rowniez przedmiotem ba-
dan w rozwinietych krajach kapitalistycznych. Przyktadem
moze byC¢ rozprawa amerykanskiego psychologa 0.S. Brunera
/19747 pt. "W poszukiwaniu teorii nauczania".

Rozpatrzmy z kolei druge, duze grupe literatury, doty-
czece podrecznika geografii. Sposrdéd dotychczasowych pol-
skich publikacji o podreczniku geografii stosunkowo najwie-
cej jest recenzji odnosnie uzywanych w Polsce szkolnych
podrecznikéw geografii. Przykdadowo mozna tu wymienié¢ re-
cenzje: S. Bartnickiej-Ko6inskiej 71924/, A. Oakubskiego
/1924/, W. Szafera /1924/, M. Polaczkéwny /1925/, W. Wake-
ra /1926/, M. Medweckiej /1958/, W. Koszarskiego /1959/
1966, 1970/, Z. Kaczorowskiej /1968/, 0. Rybotnickiego
/1969/, D. Licinskiej /1970/ i innych. Warto odnotowacC, ze
ostatnio recenzje szkolnego podrecznika geografii pisze
takze uczniowie, czego przyktadem jest recenzja M. Nyczan-
ki /1975/.

WSrod rozpatrywanej literatury o podreczniku geografii,
duzo miejsca zajmuje artykudy o zagranicznych podrecznikach
geografii, drukowane w polskich czasopismach. Naleze tu u-
wagi S. Niemcowny /1924/ o angielskich podrecznikach geo-
grafii 1 M. Czekanskiej /1937/ o niemieckich podrecznikach
geografii. Przykdadami nowszych uwag o zagranicznych podre-
cznikach geografii se prace: 0. Augustynskiej /1960/ o pod-
recznikach geografii wedtug UNESCO, M. Chelinskiej /1961/ i
M. Wiszniewiczowej /1969/ o francuskich podrecznikach geo-
grafii, analizy pordownawcze tresci francuskich, radzieckich,
rumunskich, czechostowackich, NRD-owskich i jugostowian-
skich podrecznikéw geografii wykonane w 1970 r. w Instytu-
cie Pedagogiki w Warszawie, uwagi 0. Kedziotki /1971/ o
kartograficznym wyposazeniu angielskich i1 francuskich pod-
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recznikow geografii oraz refleksje 3. Barbaga 71975/ o pod-
reczniku geografii regionalnej w Zwigzku Radzieckim.

Interesujgce, cho¢ w duzej mierze przestarzate, sg spe-
kulatywne propozycje na temat pozadanych cech podrecznika
geografii. Autorami tych propozycji byli: F. Rozycki /1923/
W. Natkowski 71925/, S. Konicéwna 71934/, W. Rodziewicz
/1936/, M. Medwecka /1958/, A. Deptuda /1962/ i1 inni. Osta-
tnio M.Z. Pulinowa /1977/ zwro6cida uwage na koniecznos¢ u-
wzgledniania wnioskowania redukcyjnego przy podawaniu tre-
Sci stratygraficznych w podrecznikach geografii dla przy-
sztej szkoty dziesiecioletniej.

Osobne miejsce zajmujg wskazowki co do sposobow wyko-
rzystywania podrecznika w procesie nauczania  geografii.
Wskazoéwek udzielali m.in. M. Czekannska 71958/, Z. Batoro-
wicz /1959/, T. Andrysiak 1 L. Huczewekas1976/, 3. Winklew-
ski /1977/.

W nowszej literaturze dotyczacej podrecznika geografii
s takze nieliczne prace o charakterze bardziej naukowym:

A oto ich autorzy i problematyka:

M. WiBzniewiczowa /1958, 1964/ prowadzita badania nad
funkcja 1 tresciami podrecznika geografii Polski oraz wyko-
nata analizy poréwnawcze doboru i1 uk¥adu tresci nauczania
geografii ogdélnej w programach i podrecznikach réznych kra-
Jow.

W. Podgrodzka /1966/ empirycznie sprawdzata recepcje
treSci podrecznika, na przyktadzie podrecznika geografii
dla klasy VII.

S. Zajac /1968/ na drodze analizy tresci wykazat rézne
niedostatki szkolnych podrecznikéw geografii w zakresie ob-
jasniania pojec¢ geograficznych.

3. Mordawski /1970/ ogtosit wyniki badan nad wykonalno-
Scig 1 efektywnoscig programowanego podrecznika geografii
dla klasy VIl szkoty podstawowej .

3. Winklewski /1973/ badat opinie nauczycieli geografii
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na temat wkasnej, wczesniej opracowanej, ksiazki przedmio-
towo-metodycznej dla nauczyciela, obudowanej zestawem cwi-
czen dla ucznia klasy V.

0. Flis zajmowat sie treSciami nauczania geografii fi-
zycznej , sprawiajacymi duze k¥opoty autorom szkolnych pod-
recznikow geografii i nauczycielom tego przedmiotu. W wyni-
ku przeprowadzonych analiz tresci podrecznikéw i ekspery-
mentow, opublikowat zmodernizowany dobdér i ukdad materiatu
nauczania o podziatce /1973/, gbérach /1974/, pionowym roz-
ktadzie temperatury powietrza w troposferze /1974/, rachu-
bie czasu /1975/, parze wodnej w atmosferze /1975a/ i uzy-
tecznosSci pojecia ''punkt podstoneczny' /1978/.

S. Piskorz przeprowadzit badania nad doborem i ukdadem
tresci w podreczniku geografii. Publikowane przykdady stru-
kturalnego ukdadu tresci 71974/, rozwazania o ukkadzie li-
niowym /1978a/ oraz doniesienia o modernizacji materiatu
nauczania /1978/ stanowig czesciowg ilustracje tych badan.

0. Michalczyk 71977/ w wyniku analizy liczb wystepuja-
cych w aktualnie uzywanym podreczniku geografii dla kl. V
ustalita szereg praktycznych wnioskéw, przydatnych dla au-
toréw szkolnych podrecznikéw geografii.

W literaturze radzieckiej réwniez istnieje wiele prac
o podreczniku geografii. Pedny ich wykaz znajduje sie w bi-
bliografii, igmieszczonej w I tomie® "Probleméw szkolnego
podrecznika" 1 uzupednianej w tomach nastepnych. Ograni-
czono sie do przegladu wazniejszych publikacji o podreczni-
ku geografii.

A_S. Barkéw i A. Darynski /1950/ pisali o wczesnych
wymaganiach stawianych radzieckim podrecznikom geografii.
Postulowali ksztattowanie patriotycznej postawy, naukowego
Swiatopogladu, dialektyczne wigzanie rzeczy i zjawisk, po-
stugiwanie sie metodg poréwnan i1 kontrastowosci, uczenie
metody pracy umysdowej, aktywizowanie ucznidw.

1. A. Witwer /1951/ podzielit sie doswiadczeniami po-
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4
wstadymi przy opracowywaniu podrecznika geografii gospodar-
czej Swiata. Podkreslit wktadany wysitek nad logicznym wig-
zaniem tresci politycznych z geograficznymi.

N_.N. Baranski /1952/ opublikowat sprawozdanie ze swej
wieloletniej pracy nad podrecznikiem ekonomicznej geografii
ZSRR. Pisat o silnym oddziatywaniu na tres¢ podrecznika do-
Swiadczen autora w nauczaniu geografii oraz decyzji partii
0 nauczaniu geografii.

W_P. Maksakowski ukazat podstawowe zasady /kryteria/
budowy podrecznika, uwzgledniane, w latach sze$¢dziesig-
tych, przez autordow podrecznika geografii ekonomicznej
Swiata /1964/. Do podstawowych zasad budowy zaliczono: u-
wzglednianie podstaw geografii jako nauki, dazenie do rea-
lizacji pozadanych celéw wychowawczych, rozwijanie myslenia
uczniéw oraz unikanie szablonu - ukazywanie specyfiki po-
szczegl6lnych krajéw. Nadto informowat o zmianach struktu-
ralnych w nowym radzieckim podreczniku geografii regional-
nej /1973/.

A_A. Szybanowa /1975/ zajmowata sie klasyfikacjg pytan
1 zadan w procesie doskonalenia podrecznika geografii.

K.F. Zajcewa /1975/ oswietlita role map w podreczniku
geografii.

Wydzielona w niniejszej pracy trzecia, duza, grupa li-
teratury, dotyczy teoretycznych rozwazan na temat doboru i
ukfadu tresci, gtoéwnie do programu nauczania geografii lub
do lekcji geografii. Problematyke te podejmowali: M. Bara-
nowski /1892/, W.M. Davis /1912/, E. Romer /1967, 1968/ 17
A. Hettner 71927/, S. Pawkowski /1926, 1932, 1938/, M. Da-
niszewski 71954/, W. Koszarski /1960/, D. Barbag 71959/,
1966/, L. Barth /1969/, M. Czekanska /1973/, W. Schlimme
71974/, W. Kakietek 71974/, D. Winklewski 71977/ 1 inni.

W podreczniku metodyki nauczania geografii i historii
M. Baranowskiego /1892/, w rozdziale o metodach nauczania,
wyrézniono i scharakteryzowano analityczny, syntetyczny,
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asocyjny, grupujacy 1 koncentryczno-syntetyczny ukdad ma-
teriatu nauczania.

Najcenniejsze, w aspekcie podjetej w niniejszej pracy
problematyki, sa rozwazania amerykanskiego geografa i dy-
daktyka geografii W.M. Davisa /1912/, zawarte w pracy pt.
"Die erklarende Beschreibung der Landformen'. Autor sformu-
+owat aktualne do dzi$ wazne kryterium doboru tresci: w na-
uczaniu geografii nie powinien sie znajdowaC zaden szcze-
g6k, ktory nie jest w sposob interesujecy zwiezany z innymi
szczeg6tami lub uogdlnieniami. Nadto W.M, Davis dokonat
klasyfikacji sposobow ukfadu tresci: Wyréznit i scharakte-
ryzowat 6 nastepujacych sposobow ukdadu tresci: opowiadaja-
cy, indukcyjny, analityczny, historyczny, systematyczny i
regionalny.

E. Romer /1914, druk. 1967, 1968/ dobdr i uktad tresci
uzalezniat gtoéwnie od wieku uczniéw. Postulowat zaczynac
nauczanie geografii w sposob "okolicznosSciowy', a konczyc¢
szkolny kurs geografii systematycznym nauczaniem geogra-
fii regionalnej, unika¢ schematycznosci - ukazywaé "prze-
wodnie rysy geograficzne" Kkrajow.

Oryginalna i ciggle aktualna jest koncepcja doboru i u-
k#adu tresci S. Pawkowskiego /1926, 1932, 1938/. S.Pawkow-
ski stat na stanowisku, ze najwkasciwsze jest uczenie geo-
grafii ogolnej na konkretnym materiale geografii regional-
nej -

Wielu powojennych polskich dydaktykéw geografii np. M.
Daniszewski /1954/, B. Pisz /1958/, R. Mochnacki /1958/,

W. Koszarski /1960, 1962/, 3. Barbag /1959, 1966/ i inni,
opowiedziato sie za wiodacg rolg geografii regionalnej w
szkolnym kursie geografii, potepito schematyczny ukdad ma-
teriatu, postulowato uczenie 'cech wiodacych™.

We wspotczesnych standardowych podrecznikach metodyki
nauczania geografii, tj. w podreczniku pod red. 3. Barbaga
/1966/, M. Czekanskiej 71973/ i 3. Winklewskiego 71977/,
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wystepuje oddzielne rozdziaty poswiecone analizie 1 ocenie
doboru i uk#adu tresci w aktualnie obowiezujecych progra-
mach nauczania geografii.

W. Kakietek /1974/ przesledzita tendencje zmian w do-
borze i uktadzie tresSci w programach nauczania geografii
obowiezujecych w latach 1945-1971.

Rozprawy L. Bartha 71969/ i W. Schlimmego /1974/ z NRD
se przyktadami wspétczesnych, niemieckich badan nad sposo-
bami systematyzacji tresci w nauczaniu geografii.

Skondensowany wyraz wspodczesnych, Swiatowych pogledow
na dobdr tresci do szkolnego kursu geografii stanowie
"cztery gtowne zasady" wytozone w pracy UNESCO "0 naucza-
niu geografii' /1970/.

Dokonany przegled literatury, ograniczony do wybranych
pozycji litetatury ogdélnodydaktycznej i z zakresu dydaktyki
geografii, bardziej sygnalizuje niz omawia dotychczasowy
stan pismiennictwa. Sted tez, w poszczeg6lnych rozdziatach
niniejszej pracy, przy wykorzystywaniu niekdérych pozycji
literatury, blizej je oméwiono. Nadto, w zaleznosci od po-
trzeb dodatkowo wykorzystano rézne opracowania z zakresu
geografii Jako nauki, Tilozofii, psychologii, logiki itp.
W przegledzie literatury nie uwzgledniono wykorzystanych
w niniejszej pracy przyk#adéw polskich 1 zagranicznych
szkolnych podrecznikéw geografii.

Oceniajec stan opracowah o podreczniku, nalezy stwier-
dzi¢, ze jakkolwiek Jest on liczebnie duzy, to wiekszosc¢
prac ma charakter ogolnodydaktyczny. Duzo napisano rowniez
o podreczniku geografii, ale gros tych prac poswieconych
Jest utylitarnemu doskonaleniu uzywanych podrecznikéw, naj-
czesciej poprzez ujawnianie ich bledéw i brakéw lub ukazy-
wanie cech pozytywnych. Mato Jest pogiebionych refleksji o
tym, jaki powinien by¢ szkolny podrecznik geografii, a juz
zupetnie mato Jest poszukiwan badawczych wzbogacajecych lub
weryfikujecych teorie podrecznika. Prace o doborze i ukda-
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dzie tresci w procesie nauczania geografii, na ogét nie od-
nosze sie do podrecznika lecz do programu lub do lekcji ge-
ografii. Nadto se bardzo fragmentaryczne i w duzej mierze
przestarzate. Brak jest w literaturze zwartego systemu
kryteridéw doboru i sposobéw ukdadu tresci w uniwersalnym
podreczniku geografii, dostosowanych do aktualnych potrzeb
polskiej szkoty. Brak jest rowniez empirycznych badan nad
strukturalnym i dominantowym uk#adem tresci w podreczniku
geografii regionalnej Europy 1 Azji.

Praca niniejsza wykonana zostata w Zaktadzie Dydaktyki
Geografii Instytutu Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
im. KEN w Krakowie. Zadanie, ktérego sie podjetem, okazato
sie bardzo z#ozone i1 trudne, dlatego tylko niektére z pre-
zentowanych uogolnien se udowadniane empirycznie, niektére
uzasadnione se na drodze logicznego rozumowania, inne sfor-
mudowane se raczej hipotetycznie, a jeszcze inne tylko wy-
stawione do dalszych badan.

Przeprowadzone badania oraz napisanie pracy jest rezul-
tatem wysidtku i przemysSlen autora. Poczynania autora zosta-
4y jednak wzbogacone, czesto uscislone, dzieki cennym i zy-
czliwym radom oraz krytycznym uwagom prof. dra Dana Flisa,
ktéremu sktadam serdeczne podziekowanie. Serdecznie dzieku-
je takze prof. drowi Oanowi Konopnickiemu i doc. drowi hab.
Wojciechowi Kojsowi, ktorych cenne®uwagi recenzyjne bydy mi
bardzo pomocne w przygotowaniu tej publikacji. Dziekuje
rowniez Kolegom z Zak#adu Dydaktyki Geografii za przedysku-
towanie niektorych elementdédw mojej pracy.
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Rozdziat Il

KRYTERIA DOBORU TRESCI
DO SZKOLNEGO PODRECZNIKA GEOGRAFII

1 OGOLNE UWARUNKOWANIA DOBORU TRESCI
W SZKOLNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

W literaturze i w praktyce panuje na ogot zgodny po-
glad, ze tresci ksztatcenia se determinowane przez cele
ksztatcenia. Cele ksztatcenia z kolei, zmienne historycz-
nie i1 terytorialnie, pozostaje w Scistych zwiezkach z ideo-
logie klasy rzedzecej i1 panujecymi kierunkami filozoficz-
nymi .

Nalezy Jednak zaznaczy¢, ze istnieje dwie kategorie o-
gélnych celow ksztatcenia, tj . cele odleglejsze i cele bli-
zsze. Odleglejsze cele ksztatcenia, jak stusznie zwrocit
uvage 3. Flis 18 do czasow rewolucji naukowo-technicznej
byty niezmienne czasowo 1 terytorialnie. Zawsze 1 wszedzie
chodzito o uksztattowanie mtodego pokolenia na wzor spote-
czenstwa dorostego, o przekazanie mfodym systemu wiedzy,
umiejetnosci 1 wartosci, zdobytych przez starsze pokolenie,
a przynajmniej przez warstwe przodujece w kulturze narodu,
0 przygotowanie mtodziezy do zycia w spoteczenstwie. Dopie-
ro w dobie rewolucji naukowo-technicznej 1 dojrzewania Sspo-
teczenstwa socjalistycznego ogolne, odlegte cele ksztatkce-
nia se inaczej ustawiane. Obecnie mfodziez trzeba tak
ksztatci¢, aby mogda 1 chciata ksztaktowa¢ nowe, jeszcze
bardziej postepowe spoteczenstwo, rozwija¢ jego kulture,
tworzy¢ nowe wartosci, a nie tylko.przyswaja¢ i reproduko-
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wa¢ dawne obywatelskie “cnoty" 1 zdobyta przez przodkéw
wiedze .

Na kanwie tych odlegtych ogdélnych celéw ksztatcenia
formutowane se blizsze ogdlne cele ksztakcenia, pozostajace
w Scistych zwigzkach z ideologig klasy rzadzacej i panuja-
cymi kierunkami filozoficznymi, a szczegbélnie z przyjmowa-
nymi przez klase rzgdzacg zatozeniami teoriopoznawczymi .

Niniejsza praca, powstata w warunkach spoteczenstwa so-
cjalistycznego i1 z przeznaczeniem dla permanentnie rozwija-
jacych sie jego potrzeb. Dlatego za najwazniejsza ogolng
podstawe doboru i uk¥adu tresci do szkolnego podrecznika
geografii przyjeto cele ksztalcenia wynikajgce z ideologii
socjalizmu i marksistowsko-leninowskiej teorii poznania,
sformutowane i naukowo objasnione przez marksistowska peda-
gogike .

Te i1deologiczno-filozoficzne podstawy stanowig zatem
pierwsze g#oéwne zrodto, z ktdérego wyprowadzono szczegotowe
kryteria doboru i sposoby uktadu tresci w szkolnym podre-
czniku geografii, ukazane w nastepnych rozdziatach niniej-
szej rozprawy.

Z FTilozoficznymi zatozeniami teoriopoznawczymi Scisle
koresponduja pedagogiczne teorie doboru tresci ksztakcenia.
Uznawane w danym okresie i1 na danym terytorium pedagogiczne
teorie doboru tresci ksztatfcenia wywierajg znéw wpdyw na
tresci zawarte w programach nauczania 1 w podrecznikach
szkolnych, w tym takze na tresci zawarte w szkolnym podre-
czniku geografii. A oto przyktady wspotzaleznosci pomiedzy
filozoficznymi zatozeniami teoriopoznawczymi a pedagogicz-
nymi teoriami doboru tresci ksztakcenia, funkcjonujacymi w
szkolnych podrecznikach geografii.

W podrecznikach geografii uzywanych w Polsce w XVIII i
XIX wieku widoczny jest wielki wpdyw pedagogicznej teorii
materializmu dydaktycznego, genetycznie zwigzanej z sensua-
listyczng teorig poznania. Podreczniki geografii powstate
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pod wptywem teorii materializmu dydaktycznego, np. podrecz-
nik K, Wyrwicza 71768/, M.3. Giecego /1772/, D. Szybinskie-
go /1772/, odznaczaje sie duze iloscie wiadomosci faktogra-
ficznych utozonych w sposéb katechetyczny lub sprawozdaw-
Cczo-opisowy.

W niektdérych szkolnych podrecznikach geografii z prze-
fomu XIX 1 XX wieku, np. w podrecznikach W. Natkowskiego
/1895, 1907, 1908, 1908a, 1922/, czy E. Romera /1904, 1923/,
dostrzegalny jest wpdyw pedagogicznej teorii formalizmu dy-
daktycznego, wywodzecej sie z racjonalistycznego kierunku
teoriopoznawczego. Wpdyw ten zaznaczyt sie wprowadzeniem
do podrecznikéw elementéw rozwijajecych intelektualne umie-
jetnosci ucznidw, giéwnie umiejetnosci obserwacji 1 rozumo-
wania .

Z fTolozofii pragmatycznej wywodzi sie pedagogiczna teo-
ria doboru tresci ksztatcenia noszeca miano utylitaryzmu
dydaktycznego, lansujeca nabywanie przez ucznidéw umiejetno-
Sci dziata$ praktycznych. Geografia gospodarcza W. Gumplo-
wicza /1927/ moze by¢ ilustracje funkcjonowania w pismien-
nictwie podrecznikowym teorii utylitaryzmu dydaktycznego.
Podrecznik ten zawiera bowiem duzo praktycznych informacji,
waznych dla przysztych urzednikéw, handlowcéw i przemystow-
cow. Podane w podreczniku informacje na ogét nie se uzasad-
niane ani tdumaczone.

Wedtug K. Sosnickiego /1930/, pierwiastek utylitarny
by jednym z waznych czynnikéw usamodzielnienia sie gogra-
fii w XVIIl stuleciu jako osobnego przedmiotu szkolnhego.
Poczetkowo, zdaniem K. Sosnickiego, utylitaryzm ten byt
czesciowo "‘polityczno-historyczny", a czeSciowo miat "cha-
rakter ciekawostek'. POzniej w nauczaniu geografii pojawit
6ie utylitaryzm "przyrodniczo-zyciowy", czyli ukazujecy
rézne praktyczne korzysci ze znajomosSci rzeczy i1 zjawisk
przyrodniczych.

Autorzy szkolnych podrecznikoéw geografii opracowanych
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dla ucznidéw szkoty socjalistycznej w réznym stopniu postu-
guje sie tzw. teorie materializmu funkcjonalnego, wywo-
dzacg sie z marksistowsko-leninowskiej teorii poznania.
Gtowne teze materializmu funkcjonalnego jest harmonijne +e-
czenie tresci /materiatu/ z rozwojem intelektualnych umie-
jetnosci i1 ksztattowaniem sprawnosci dzakan praktycznych
/W. Okon 1967, s. 28 i nast./.

Przyjmowana teoria doboru tresci ksztakcenia stanowi
podstawe formutowania ogolnych kryteriéw /zasady/ doboru
tresci ksztatcenia. Weddug W. Okonia /1967, s. 29-33/ przy
doborze tresci ksztatcenia, zgodnie z teorie materializmu
funkcjonalnego, stosuje sie kryterium naukowosci, zwiezku
tresci wyksztatcenia z zyciem, whasciwego uwzgledniania
probleméw wkasnego kraju i narodu oraz kryteria wychowaw-
cze, dydaktyczne i psychologiczne.

M. Maciaszek /1975, s. 9-14/ piszec o doborze i ukta-
dzie tresSci przyjmuje trzy nastepujece kryteria "... deter-
minujece odpowiedni dobdér i uktad tresci ... cele ksztakce-
nia i1 wychowania socjalistycznego, ... osiegniety poziom
w rozwoju nauki 1 techniki, ... prawidtowosSci procesu ucze-
nia sie

W podreczniku "Podstawy dydaktyki™ pod red. 8.P. Oesi-
powa /1971/ wyro6zniono i scharakteryzowano nastepujece o-
golne zasady doboru tresci nauczania w szkole radzieckiej:
naukowo$¢ 1 ideowosS¢ komunistyczna, wszechstronno$¢, zwie-
zek z zyciem - z budownictwem komunistycznym, dyferencja-
cja, systematycznosé¢, korelacja miedzyprzedmiotowa i1 przy-
stepnos¢ nauczania.

Wedtug wybitnego amerykanskiego psychologa 3.S. Brunera
/1974 , s. 106/ przy doborze materiatu nauczania "nalezy
bra¢ pod uwage ... predyspozycje ucznia, strukture materia-
+u 1 kolejnos¢ zadan /tematéw/ oraz problem wzmocnienia
nabytych informacji!".

Ukazane 1 im podobne ogélne Kkryteria /zasady/ doboru
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tresci ksztakcenia, formutowane przez pedagogow i psycholo-
gow, stanowie kolejne przestanke do formutowania szczegéto-
wych kryteriow doboru tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fil.

Przy doborze i uktadzie treSci w programach nauczania
i w podrecznikach do poszczegdlnych przedmiotow szkolnych,
w tym takze w szkolnym podreczniku geografii, mozna i nale-
zy takze korzysta¢ ze wskazan wspétczesnej psychologii wy-
chowawczej. Szczeg6lnie przydatne se wskazania dotyczece
motywow uczenia sie, faz rozwojowych dzieci i mfodziezy,
rozwijania zdolnosci poznawczych ucznidw itp.

Omowione pedagogiczno-psychologiczne uwarunkowania do-
boru i uktadu tresci ksztaktcenia uznano w niniejszej pracy
za druge ogdlne podstawe, za drugie zroddo szczeg6towych
kryteriow doboru i sposobow ukdadu tresci w szkolnym podre-
czniku geografii.

Oprocz ogélnych podstaw ideologiczno-filozoficznych i
pedagoczno-psychologicznych istnieje rowniez geograficzne
podstawy doboru i ukdadu tresci. Naleze do nich: geografia
Jako nauka wraz z jej metodologie oraz maksymy dydaktyki
geografii, a szczeglélnie wspétczesne tendencje w dydaktyce
geografii.

Tak np. starozytne i Sredniowieczne opisy ekumeny zde-
terminowaty dobdér i uktad tresci w najstarszych podreczni-
kach geografii. RozwGj badan astronomicznych w okresie od-
rodzenia spowodowat zmiany ilosciowe i jakosciowe w doborze
i uktadzie tresci dawnych podrecznikéw geografii. Np. w
XVI11 wiecznych podrecznikach geografii M.3. Giecego /1772/
i D. Szybinskiego /1772/ obszernie potraktowane se teorie
Ptolemeusza, Tychona de Brahe i Kopernika. Znamienny jest
fakt, ze w podrecznikach geografii opracowanych i wydanych
przed powstaniem KEN i za jej czasOw, nie zamieszczano
szerszych opisow Polski. Weddug A. Malickiego /1973/, nie
byto to dzietem przypadku, lecz wynikato z braku dostatecz-
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nej wiedzy o przyrodzie i stanie gospodarki whasnego kraju.
Podreczniki geografii A_.F. BOschinga /1758/ i1 M. Hubego
/1783/ se odzwierciedleniem wystepujecego w geografii jako
nauce kierunku polityczno-historycznego i kierunku przyrod-
niczego. W latach miedzywojennych bardzo modny w geografii
jako nauce byt kierunek krajobrazowy, stworzony przez A.
Hettnera. W Polsce przedstawicielem tego kierunku w geogra-
fi1 jako nauce 1 w dydaktyce geografii byt S. Pawkowski.
Wspotczesnie geografia czesto uwazana jest za nauke choro-
logiczne, dlatego mapy i statystyka odgrywaje w badaniach
geograficznych i1 w nauczaniu geografii tak duze role. Przy-
jeta od dawna w geografii jako nauce metoda  poréwnawcza,
stanowida 1 nadal stanowi podstawowe metode badawcze oraz
podstawowy sposob przedstawiania geograficznych tresci w
szkole, m.in. w szkolnych podrecznikach geografii. Wspot-
czesne tendencje w dydaktyce geografii, np. nauczanie pro-
blemowe czy strukturyzacja materiatu nauczania stanowie
uzupednienie geograficznych podstaw doboru 1 ukdadu mate-
riatu nauczania geografii.

Te geograficzne podstawy doboru i ukdadu tresci traktu-
je sie w niniejszej pracy jako trzecie zrodto, z  ktorego
wyprowadzono szczegotowe kryteria doboru i sposoby ukdadu
tresci w szkolnym podreczniku geografii.

Autor niniejszej pracy jest Swiadom, ze na dobdr i u-
k#ad tresci w szkolnym podreczniku geografii znaczny wplyw
wywieraje réwniez rézne czynniki subiektywne. Naleze do
nich np. talent, wiedza i doswiadczenie autora /-6w/ podre-
cznika, opinie recenzentdéw, ingerencje redaktorow itp. Su-
biektywny charakter tych czynnikéw nie pozwala na uznanie
ich za og6lne obiektywne podstawe wyprowadzania szczegéto-
wych kryteriow doboru i sposobéw ukdadu tresci w szkolnym
podreczniku geografii. Niemniej jednak w tych czynnikach
subiektywnych znajduje sie wazkie podwaliny artyzmu dydak-
tycznego, bez ktdérego nie ma mistrzowskiego nauczania geo-
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grafii, bez ktérego nie ma dobrego podrecznika geografii.

Przyjete i ukazane og6lne podstawy /zZzrdédta/ doboru i u
ktadu tres$ci umozliwity znalezienie i sformutowanie prezen
towanego w dalszej czes$ci pracy rejestru szczegétowych kry
teriow doboru tresci do szkolnego podrecznika geografii.
Zmierzajec do nadania tym kryteriom szczegétowym cech uni-
wersalnosci zrezygnowano z hierarchizacji tych kryteriow,
poprzestano na prostej ich klasyfikacji wedlug tréjzréodto-
wego ich pochodzenia. Nalezy jeszcze zaznaczy¢, ze zaréwno
ogélne podstawy /Zro6dta/ doboru i uktadu tresci, jak tez
szczegOtowe kryteria doboru tresSci, wzajemnie sie zazebia-
je i uzupetniaja, a niekiedy nawet krzyzujg sie ze soba,
ich wyrdznienie jest w wysokim stopniu konwencjonalne.

2. KRYTERIA IDEOLOGICZNO-FILOZOFICZNE

Wyjsciowym szczeg6étowym kryterium doboru tre$ci do
szkolnego podrecznika geografii nalezy uczyni¢ real i -
zowanie celodow ksztatcenia 0go-
Inego, przyjetych przez pedagogike marksistowskg oraz
szczegbdbtowych celdw nauczania
geografii, zawartych w aktualnie obowigzujgcym
programie nauczania.

Pedagogika marksistowska za gtowne cele ksztatcenia
ogb6lnego uwaza: zaznajomienie uczniow z podstawami usyste-
matyzowanej wiedzy o przyrodzie, spoteczenhstwie, technice
i kulturze; rozwijanie zdolnos$ci poznawczych i zaintereso-
wan ucznidw; ksztattowanie u dzieci i miodziezy naukowego
pogladu na Swiat; politechniczne ksztatcenie uczniéw oraz
wdrazanie ich do ustawicznego samoksztatcenial9. Musi za-
tem wystepowaé $ciste powigzanie procesOw nauczania, kszta
tcenia i wychowania. Stad zrodzit sie postulat "nauczania
i ksztatcenia wychowujgcego™, ktoéry winien znalez¢ ukonkre
tnienie m.in. w podreczniku szkolnym, w tym takze w szkol-
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nyjn podreczniku geografii. Nie wydaje sie rzecze stuszng,
aby cate tres¢ szkolnego podrecznika geografii podporzgdko-
wa¢ wydacznie celom wychowawczym, tym niemniej w wyborze
tresci z geografii jako nauki, a zwkaszcza w ich interpre-
tacji, nalezy sie kierowa¢ wzgledami wychowawczymi .

Cele nauczania geografii, zawarte w aktualnie obowigzu-
jacym programie nauczania, w réznym stopniu konkretyzuja
i uszczegbtowiajg ogolne cele ksztakcenia. PrzesSledzmy cele
nauczania geografii zawarte w programach nauczania szkoty
og6Inoksztatcacej obowigzujgcych w Polsce do obecnej refor-
my szkolnej 1 w programie nauczania dla zreformowanej dzie-
siecioletniej szkoty Sredniej.

Program nauczania osmioletniej szkody podstawowej /1970,
s. 3-4/ wyznaczat nastepujgce cele nauczania geografii*

przygwqgenie_ugzqigm wiadomosci z geografiii_ ogolnej,
E?gg{gfll olski 1 Swiata w dostepnym na tym poziomie za-
- zaznéjomignie uczniow z warunkami geogr@figznymi I gospo-
darke cztowieka, ze s;czegolnim, uwzglednieniem _warunkow
geograficznych Srodowiska, w ktérym zyjg uczniowie, proce-
igﬂig_nlm zachodzacych 1 wpdywu czdowieka na ich ksztatto-

- wyrabianie umiejetnosci postugiwania sie mapa, rocznikiem
statystycznym oraz korzystania z popolarnonaukowej litera-

tury” geograficznej™.

. Nadto w uwagach wstepnych tegoz programu podkreslono,
ze nauczanie geografii “stwarza duze mozliwosci ksztattowa-

nia podstaw_naukowego pogladu na swiat ..., odgrywa wazng
role_ w rozwijaniu uczucC patriotycznych, w ksztattowaniu po-
czucia wiezi miedzy narodami .... sprzyja_rozwojowi zdol-

nosci poznawczych uczniow, zwkaszcza umiejetnosci obserwo-
wania zjawisk Srodowiska geograficznego i zycia spotecznego,
odnajdywania zwlgzkéw i zaleznosci miedzy przyrode a czto-
wiekiem oraz miedzy elementami Srodowiska geograficznego'.

W programie nauczania dla liceum ogdélnoksztatcacego
/1970, s. 22/ cele nauczania geografii sg sformutowane w
nastepujacy sposob:

"Na lekcjach poswieconych geografii fizycznej uczniowie
zapoznaje sie na konkretnych przykdadach z przebiegiem zja-
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wisk w przyrodzie; pozwoli im to lepiej zrozumie¢, jakie sg
mozliwosci przeksztatcania Srodowiska geograficznego przez
cztowieka. Na lekcjach poswieconych geografii gospodarczej
Swiata i Polski uczniowie zapoznaje sie ze sposobami_prze-
ksztatcania Srodowiska w réznych krajach w zaleznosci od u-
stroju sgo%ecznego,_polithzqegQ I poziomu rozwoju sit wy-
tworczych. Rozumienie tych zjawisk udatwia dostrzeganie
najwazniejszych problemow politycznych i gospodarczych
wspotczesnej Polski i swiata, stuzy przygotowaniu ucznia do
przysztej pracy dla socjalistycznej ojczyzny, ksztaktowaniu
Jego patriotycznej postawy. Osiegnieciu wymienionych celow
poznawczych 1 ideowo-wychowawczych sprz¥ja ?eograficzne uj-
mowanie zagadnien, polegajace m.in. na lokalizacji 1 regio-
nalizacji zjawisk geograficznych, na_wiazaniu problemow
gospodarczych ze Srodowiskiem geograficznym, na wyjasnianiu
zwiazkow zachodzacych pomiedzy zjawiskami  przyrodniczymi,
gospodarczymi, spotecznymi i politycznymi™.

W uwagach o realizacji programu nauczania liceum ogol-
noksztatcacego - zajecia fakultatywne w grupie geograficz-
no-ekonomicznej /1970, s. 9/ czytamy:

"Podstawowym_zadaniem zajeC fakultatywnych w grupie geo-
graf iczno-ekonomicznej jest rozwijanie zainteresowan 1 za-
mitowan do nauk geograficznych i ekonomicznych jako przed-
miotu przysztych _ studidow i przysziej pracy zawodowej.....
Celem bezposrednio uzytecznym zajeC¢ Takultatywnych jest
petniejsze przygotowanie uczniow do wyzszych studiow geo-
graficznych i_ekonomicznych - nie tylko przez pogtebienie 1

oszerzenie wiadomosci, lecz takze przez zblizenre uczniow
lasy IV liceum do metod dydaktycznych stosowanych w szko-
+ach” wyzszych*.

A oto cele ksztatcenia i1 wychowania sformudowane w pro-
jekcie programu nauczania geografii dla dziesiecioletniej
szkoty Sredniej /1976, s. 3-4/:

"Geografia jako przedmiot nauczania ... w powigzaniu z
innymi przedmiotami _spotecznymi i przyrodniczymi ma stuzyc:
- wprowadzaniu_ucznia w naukowy Swiatopoglad poprzez na-
uczanie o Ziemi 1 zjawiskach na nlgj_zaghodzqcyc , oparty
na logicznej argumentacji z uwzglednieniem _przyczynowosci
zjawisk, poznania prawa przechodzenia ilosci w jakosc, dia-
Iektycznej jednosci wszechswiata i1 prawa jednoSci przeci-
wienstw,

- _wprowadzeniu w socjalistyczny system wartosciowania zja-
wisk uwzgledniajacy przede wszystkim wysoka ocene godnoSci
ludzkiej, 1deaty spotecznej rownosci i sprawiedliwosci, pa-
triotyZzm 1 socjalistyczny internacjonalizm, sympatie_dla
spoteczenstw walczgcych o wyzwolenie spoteczne i politycz-
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ne, poszanowanie ludzkiej pracy i jej wytworéw a potepianie

%pjawéw szowinizmu, rasizmu I wszelkich postaw antyhumani-
arnych .

. Nauczanie ma_sprzyjaC_rozwijaniu przestrzennej wyobra-

Zni ucznia, rozwijaniu zainteresowaC geograficznych 1 opa-

nowaniu umiejetnosci_geograficznych. W wyniku realizacji

programu uczen powinien poznac:

- podstawowe pojecia geograficzne i ekonomiczne oraz zdobyc¢

niezbedny zasob wiadomosci faktograficznych,

- procesy ksztattujece naturalne 1 kulturalne skdadniki

krajobrazu,

- 0golne prawa i prawidfowosci w Fizycznogeograficznym, e-

konomicznym i spotecznym zroznicowaniu powkoki ziemskiej,
- gtéwne problemy spoteczno-polityczne wspotczesnego Swia-

- kierunki rozwoju gospodarczego kraju oraz role 1 miejsce
Polski w Swiecie,  _ i
opanowaC umiejetnosci w zakresie:
- wykonywania technicznych czynnosci zwigzanych z geogra-
fie, w szczegdlnosci terenowego postugiwania sie roznymi
rodzajami map, wykonywania #atwych szkicow topograficznych,
postugiwania sie danymi statystycznymi,
- lokalizowania zjawisk_w geograficznej przestrzeni, i
- analitycznej obserwacji przedmiotow 1 zjawisk geograficz-
nych, ich klasyfikowania i1 dostrzegania zwigzkéw przyczyno-
wo-skutkowych, poprawnego rozumowania dedukcyjnego, 1nduk-
cyjnego 1 redukcyjnego na materiale geograficznym,
- krytycznego oceniania 1 wartosciowania dziatalnosci czto-
wieka w przyrodzie, i . i
- korzystania z roznych Zrdodet informacji geograficznych,
- _pamieciowo-wzrokowego utrwalania gfoéwnych rysow geogra-
g!cznego obrazu 3$wiata, w szczeg6lnosci Polski 1 jej sasia-
ow.

Realizacja programu powinna sprzyjaC ksztattowaniu spo-
tecznie pozadanych postaw_i przekonan, a w szczegdlnosci:
- Swiadomosci, ze geograficzny podziat pracy przynosi ludz-
kosci olbrzymie korzysci w warunkach pokojowego wspodzycia
narodow, i i i i
- zrozumienia potrzeby racjonalnej gospodarki cztowieka w
Srodowisku przyrodnlchm I koniecznosci ochrony przyrody,
- Swiadomosci, ze wyniki pracy, rozwoj nauki i postep tech-
niczny okreslaja miejsce narodow we wspokczesnym Swiecie,
- rozwijaniu wrazliwosci na sytuacje spoteczno-polityczng
ludzi roznych krajow walczacych o postep spoteczny, poczu-
ciu solidarnosci z nimi i umacnianiu uczu¢ przyjazni w sto-
sunku do panstw socjalistycznych, i i
- aktywnemu zaangazowaniu sig_w poznanie problemow spotecz-
no-gospodarczych wkasnego kraju i regionu, poznaniu _mozli-
wosci ich rozwoju w celu zaspokojenia potrzeb rozwijajgcego
sie spoteczenstwa socjalistycznego, _ L .
- checi _zdobywania nowych informacji o Swiecie, narodach i
kraju ojczystym'.
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Cele neuczania sformutowane w aktualnie obowiyzujycym i
w przyszdym programie nauczania geografii obejmuje cele po-
znawcze, ksztakcace 1 wychowawcze. W programie geografii
dla ezkoty dziesiecioletniej stosunkowo szczegdétowo sprecy-
zowano zadania geografii jako przedmiotu nauczania szkolne-
go w zakresie ksztattowania naukowego Owiatopogledu ucz-
nidéw, wprowadzania ich w socjalistyczny system wartosciowa-
nia oraz ksztakttowania u nich spotecznie pozedanych postaw
I przekonan. Wskazano na potrzebe zapoznawania uczniow z
geograficznymi wiadomosciami faktograficznymi i z geografi-
czny wiedze uogolniony oraz na potrzebe rozwoju intelektu
ucznidw, tj. ich spostrzegawczosci, wyobrazni i logicznego
rozumowania.

Nastepnym szczegotowym kryterium ideologiczno-filozfi-
cznym koniecznym przy doborze tresci do szkolnego podrecz-

nika geografii winno byc: uwzglednianie
aktualne]j polityki panstwa S0-
cjalistycznego w zakresie edu-
kacji narodowej.

Syntetycznym odzwierciedleniem aktualnej polityki o-
Swiatowej socjalistycznego panstwa polskiego jest Uchwata
Sejmu PRL z 1973 r. odnos$nie systemu edukacji narodowej o-
raz przygotowywana ustawa w tej sprawie.

Wdrazaniem decyzji Sejmu, dotyczycych reformy szkolni-
ctwa Sredniego, kieruje Instytut Programéw Szkolnych w War-
szawie .

Przy doborze tresci do szkolnego podrecznika geografii
oprocz uwzgledniania polityki panstwa zawartej w uchwatach
i ustawach sejmowych nalezy takze uwzglednia¢ polityke pan-
stwa wyrazony w miedzynarodowych porozumieniach w sprawie
tresci podrecznikédw szkolnych oraz roéznych biezycych decy-
zjach resortu oswiaty i wychowania. Przyk#adem tych ostat-
nich moze by¢ Instrukcja programowa dla osmioletniej szko-
4y podstawowej /1973, s. 131/, w ktérej zawarte sy sugestie
selekcji 1 strukturyzacji materiatu nauczania wszystkich
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przedmiotédw nauczanych w szkole podstawowej . Ilustracje
miedzynarodowych porozumien w sprawie podrecznikéw szkol-
nych moge by¢ porozumienia i propozycje uwzgledniane przy
doborze tresci do eksperymentalnego podrecznika geografii
dla klasy VII20.

Innym szczegotowym, ideologiczno-filozoficznym, kryte-
rium doboru tresci do szkolnego podrecznika geografii winno
by¢ kryterium teoriopoznawcze: “od zywego o-
gledu do myslenia abstrakcyj-
nego i od niego do praktyki™ /W
1. Lenin 1956, s. 145/.

Transponujec na jezyk dydaktyki geografii te podstawo-
we teze marksistowsko-leninowskiej teorii poznania, nalezy
przyje¢, ze w nauczaniu geografii organizujemy poznanie
tréjstopniowe /trojaspektowe/, tj . “poznanie zmystowe, umy-
stowe 1 tzw. empiryczne"21. Poznawanie rzeczy i zjawisk ge-
ograficznych zaczynamy od spostrzezeh, ktore stanowie pod-
stawe tworzenia wyobrazen w umystach uczniéw. Nastepnie na
drodze abstrakcyjnego myslenia /abstrahowania/ uogélniamy
wyobrazenia, ksztattujemy pojecia, dochodzimy do prawiddo-
wosci 1 teorii geograficznych. Wreszcie na nowym materiale
faktograficznym sprawdzamy i zastosowujemy uogélnienia.

W zwiezku z tym, ze poznawanie otaczajecej rzeczywis-
tosci poprzez podrecznik jest poznawaniem znakowym, a wiec
posrednim, "zywy ogled" nalezy odnosi¢ zaréwno do spostrze-
zen dokonywanych przez ucznia w otaczajecej rzeczywistosci,
w ramach wykonywania niektérych polecen zawartych w podre-
czniku, jak tez do procesu zmystowego poznawania cudzych
spostrzezen. Piszec zatem o "zywym ogledzie™ ma sie na my-
Sli zar6wno przedmiot poznawania jak tez proces pozhawania.

W szkolnym podreczniku geografii winny wiec znajdywac
sie opisy 1 wyjasnienia konkretnych faktow, uogélnienia fa-
ktow jednostkowych - definicje poje¢, sformutowane prawi-
dtowosSci 1 teorie wyjasniajece oraz zastosowania i weryfi-
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kacje uprzednio wprowadzonych uogdlnien poprzez wyjasnianie
nowych faktoéw Jednostkowych.

Nasuwa sie pytanie o ilos¢ i1 rodzaj materiatu faktogra-
ficznego. OdpowiedZ na to pytanie wydaje sie by¢ datwa. We-
dtug 0. Flisa przy doborze wiadomosci Tfaktograficznych
nalezy sie kierowa¢ ich przydatnoscig do wprowadzania i we-
ryfikacji uogolnien oraz ich praktyczng uzytecznoscig. Zna-
cznie trudniej okresli¢ w konkretnym przypadku, czy dana
wiadomos¢ faktograficzna moze byC praktycznie uzyteczna.
Czy podawaC dany fakt tylko do Jednorazowego uzytku /wypro-
wadzania uogélnionego wniosku/, czy do zapamietania przez
ucznia 1 egzekwowania przez nauczyciela na nastepnych lek-
cjach? Trudno Jest réwniez w pedni organizowaC tréjstopnio-
we poznanie w podreczniku do kazdej klasy, +atwiej nato-
miast w cyklu podrecznikéw geografii obejmujacym caty szko-
Iny kurs geografii.

3. KRYTERIA PEDAGOGICZNO-PSYCHOLOGICZNE

Ze stanowiska marksistowsko-leninowskiej teorii pozna-
nia przy formudowaniu kryteridw doboru tresci nalezy p o-
stugiwac sie 1zZw. teoriag mate -
rializmu funkcjonalneg 023. Teoria ta
“zak#ada bowiem konieczno$S¢ opanowania przez uczniow tresci
/materii/ wiedzy o przyrodzie, spoteczenstwie, technice i
sztuce, Jak i1 funkcji wiedzy, tj. postugiwania sie nig w o-
peracjach umystowych i w dziataniu praktycznym"™ /W. Okon
1975, s. 132/.

Szkolny podrecznik geografii, w Swietle materializmu
funkcjonalnego, winien wspétdziata¢ w opanowywaniu przez u-
cznidw wiedzy o przyrodzie i spoteczehstwie oraz przyczy-
nia¢ sie do funkcjonowania tej wiedzy w umysdach ucznidw
przy nowych sytuacjach poznawczych i w dziataniu praktycz-
nym .
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Kierujac sie tzw. teorie materializmu funkcjonalnego o-
raz ogélnodydaktycznymi ustaleniami w zakresie funkcji pod-
recznika szkolnego nalezy przyje¢ wielofunkcy]j -
no $¢ uniwersalnego podrecznika
szkolnego Jako podstawowe pedagogiczno-psycholo-
giczne Kkryterium doboru tresci do szkolnego podrecznika ge-
ografii.

Sposréd réznych funkcji wyznaczonych — podrecznikowi,
zgodnie z przyjete teorie materializmu funkcjonalnego,
szkolny uniwersalny podrecznik geografii winien petni¢ na-
stepujece Tunkcje ustalone przez W. Okonia /1967/, T. Par-
nowskiego /1973/ i Cz. Kupisiewicza”s

-funkcje motywacyjne, polegajece
na pobudzaniu i rozwijaniu wkasciwosci emocjonalno-motywa-
cyjnych ucznia, gtéwnie na wzbudzaniu zainteresowan geogra-
ficznych 1 mobilizowaniu ucznia do uczenia sie geografii.

-funkcje informacyjne, polegaje-
ce na prezentowaniu uczniom, g¥éwnie za pomoce tekstow 1 i-
lustracji, usystematyzowanych informacji wybranych z geo-
grafii jako nauki 1 przystosowanych do celéw dydaktycznych,
w postaci gotowych opisdow i wyjasnien oraz informacji o
sposobie zdobywania dalszych informacji.

-funkcje badawcze, sprowadzajece sie do
problemowego ujecia okreslonych tresci geograficznych /wy-
stawiania i1 rozwiezywania problemow przez autora /-6w/ pod-
recznika/ , polecen i zadan organizujgcych wiecej lub mniej
samodzielng prace ucznia oraz do uczenia metod badan geo-
graficznych /obserwacji, opisu, analizy, syntezy itp./.

-funkcje transformacyjna, po-
legajece na przygotowywaniu ucznidéw do racjonalnego ksztat-
towania otaczajecej ich rzeczywistosci, np. do racjonalne-
go ksztattowania Srodowiska geograficznego, stosunkow pro-
dukcji, spotecznego 1 geograficznego podziatu pracy itp.
Zdaniem W. Okonia /1976, s. 242-243/ funkcje transformacyj-
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ne pedni szkolny podrecznik geografii jezeli 'zawiera mate-
rialk do ¢éwiczen i zadan wyrabiajecych rozmaite sprawnosci
oraz dajecych impulsy do ... dziatan zmieniajacych spotecz-
ne warunki zycia'".

-funkcje samoksztatceniowe,
ktora oznacza rozwijanie u uczniow zdolnosci poznawczych,
np. spostrzegawczosci, wyobrazni, rozumowania itp. Samo-
ksztatceniowa funkcja podrecznika geografii Scisle kores-
ponduje z uznawane wspétczesnie potrzebe edukacji permanen-
tnej .

-funkcje koordynuj ece i po-
rzedkujece wiedze geograficzne, ktéra dociera do
uczniow z roznych zrodet i w rdéznym czasie.

Analiza wielu dawnych i wspétczesnych szkolnych podre-
cznikow geografii przekonuje, ze dominuje w nich funkcja
informacyjna, polegajeca najczesciej na sprawozdawczych o-
pisach rzeczy i zjawisk oraz na apodyktycznym podawaniu go-
towych definicji 1 teorii. Niedosyt pozostatych funkcji po-
waznie obniza wartos¢ i zmniejsza role szkolnego podreczni-
ka geografii.

Uwzglednianie wskazan wspoét-
czesnej psychologii wychowaw-
czej nalezy uczyni¢ kolejnym pedagogiczno-psychologi-
cznym kryterium doboru tresci do szkolnego podrecznika geo-
grafii.

Rozlegtos¢ 1 ztozonosC tego ostatniego kryterium oraz
bardzo fragmentaryczne wyniki badan nad psychologicznymi
podstawami podrecznika szkolnego pozwalaje jedynie na hipo-
tetyczne zasygnalizowanie wskazan psychologicznych.

W Swietle literatury psychologicznej /3.S. Bruner 1964,
1974, D.R. Green 1974, 3. Pieter 1970, S.L. Rubinsztejn
1964, 3. Strelau, A. 3urkowski, Z. Putkiewicz 1975, T. To-
maszewski 1970/ autorzy szkolnych podrecznikéw geografii
winni dobiera¢ te tresci, ktore ses zrozumiate
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przez uczniobw, interesuje uc z-
nioéw, maje praktyczne lub in-
telektualne wartosci, stanow
gtowne elementy struktury w
dzy oraz umozliwiaje problemnm
we nauczanie i uczenie sie.

Wasciwy dobor tresci w aspekcie ich rozumienia przez
uczniow oraz zaciekawienia nimi ucznidéw wymaga roéznorodnych
badan empirycznych, weryfikujecych dobdér tresci dokonany
przez autora podrecznika. Nie zawsze bowiem to, co w ocenie
ludzi dorostych Jest zrozumiate 1 interesujece, spotyka sie
z podobne ocene dzieci i1 mbodziezy.

€
e -
(0]

Przestrzeganie zasad dydak-
tycznych odnoszecych sie do
tresci nauczania geografTili sta-

nowi czwarte, szeroko rozumiane, pedagogiczno-psychologicz-
ne kryterium doboru tresci do szkolnego podrecznika geo-
grafii. Szczegdélnie chodzi o przestrzeganie zasad: pogledo-
wosci, systematycznosci, przystepnosci, korelacji i dyfe-

rencjacji.
Przestrzeganie w szkolnym podreczniku geografii Z a-
sady pogledowos$ci polega na:

- stwarzaniu i wykorzystywaniu okazji bezposrednich lub po-
Srednich obserwacji jednostkowych rzeczy i1 zjawisk w celu
dochodzenia do uogdlnien /pojec¢, prawidtowosci, teorii/. W
tworzeniu 1 wykorzystywaniu okazji obserwacji duza rola
przypada poleceniom i zadaniom oraz ilustracjom zamieszczo-
nym w podreczniku:

- odwodywaniu sie do uprzednich zyciowych doswiadczen ucz-
niow;

- uzupednianiu spostrzezen uczniéw stownymi opisami i obja-
Snieniami ;

- egzemplifikacji wiedzy uogélnionej jednostkowymi rzeczami
i zjawiskami. Egzemplifikacji mozna dokonywa¢ odwotujec sie
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do Indywidualnych, przygodnych spostrzezeh uczniéw, organi-
zowa¢ obserwacje uczniow lub postugiwac sie opisem cudzych
obserwacji;

- stosowanie poznanych uog6lnien do nowych sytuacji poznaw-
czych oraz do praktycznej dziatalnosci ucznidw.

Ukazane drogi stosowania zasady pogledowosci w szkolnym
podreczniku geografii uwzgledniaj? tzw. pogledowos¢ ilu-
stratywne i pogledowos¢ czynne /1. Isterewicz 1961, W. Okon
1975a/.

Zasada systematycznos$ci w na-
uczaniu odnosi sie do tresci nauczania oraz do czynnosci
nauczycieli 1 ucznidéw /H. Klein 1963, W. Okon 1975a, H.
Smarzynski 1961/.

Wedtug W. Okonia /1975a, s. 282/ zasada systematyczno-
Sci tresci "polega na planowym i logicznie uporzedkowanym
doborze i1 uktadzie materiatu dydaktycznego w programach i
podrecznikach; wymaga wiec przestrzegania 2 warunkéw; 1/ u-
jecia materiatu w ukdady /struktury/ z wyodrebnieniem okre-
Slonych catosci, ich elementow 1 zwiezkéw miedzy nimi; 2/
hierarchicznego przedstawienia poszczeg6lnych catosci, u-
k#adéw 1 struktur z odpowiednim uwypukleniem zagadnien i u-
k#adoéw najwazniejszych i odpowiednim podporzedkowaniem im
materiatu o mniejszym znaczeniu'.

3. Flis uwaza, ze "nauka, jako ogot wiedzy ludzkiej o
rzeczywistosci, jest zbiorem wiadomosci udozonych w pewne
systemy... Otdéz w geografii stosowane se dwa rdzne systemy
porzedkowania geograficznej wiedzy: system geografii ogol-
nej 1 system geografii regionalnej. Nie se to inne wiado-
mosci, se to te same tresSci, ale inaczej usystematyzowane.
Sted wynika w nauczaniu geografii problem, w jakim uk¥adzie
podawa¢ wiadomosci: wg systemu geografii ogdélnej czy wg sy-
stemu regionalnego, czy tez przejs¢ kolejne oba systemy i
to w jakiej kolejnosci, ktoremu systemowi dac¢ chronologicz-
ne pierwszenstwo. Podobienstwo filogenezy do ontogenezy na-
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kazuje nam nasladowa¢ historyczny rozwdj geografii od opi-
sow regionalnych do syntezy w zmienionym ukdadzie geografii
ogllnej"™ 25.

Przestrzegajac stosowanie zasady systematycznosci przy
doborze tresci do szkolnego podrecznika geografii nalezy:

- opracowywa¢ podreczniki geografii regionalnej dla ucznidw
miodszych i podreczniki geografii ogdélnej dla ucznidéw star-
szych ;

- ustala¢ przy pomocy pytad i zadad wstepnych w poszczegol-
nych rozdziatach stan wiedzy wyjsSciowej, systematycznie do-
budowywa¢ do wiedzy wyjSciowej wiedze nowg;

- eksponowa¢ w poszczegdlnych rozdziatach zasadnicze ele-
menty struktury wiedzy, na ich tle i1 w powigzaniu z nimi u-
kazywa¢ wiedze pochodng ;

- stosowaC segmentacje wiedzy na rozdziaty, podrozdziaty,
paragrafy itp.

Nalezy jeszcze zaznaczy¢, ze w niektérych  okoliczno-
Sciach réwnoczesne uwzglednianie zasady pogladowosci 1 za-
sady systematycznosci moze by¢ bardzo trudne, a nawet nie-
mozliwe. Np. zamieszczajac w szkolnym podreczniku geografii
opis wycieczki na Wezuwiusz /studium przyktadowe/ uwzgle-
dniamy zasade pogladowosci, ale nie uwzgledniamy zasady sy-
stematycznosci, poniewaz w opisie Wezuwiusza brak jest hie-
rarchizacji struktury wiedzy o wulkanach.

Przestrzeganie zasady przystepno-

S c i przy doborze tresci do szkolnego podrecznika geo-
grafii jest tak oczywiste, ze chyba nie wymaga szerszych u-
zasadnien. Konieczne natomiast wydaje sie wyjasnienie zna-
czenia terminu "przystepnos¢” w szkolnym podreczniku geo-
grafii oraz ustosunkowanie sie do niektorych regut dydakty-
cznych towarzyszacych zasadzie przystepnosci.

Odpowiedz na pytanie - na czym ma polegaC zasada przy-
stepnosci w szkolnym podreczniku geografii? - nie jest ta-
twa, poniewaz wsréd pedagogow brak jest jednoznacznego ro-
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zumienia tej zasady. Np. wg Cz. Stachowicz /1961, s. 372/
""zasada dostepnosci polega na tym, ze tresci i1 zakres poda-
wanego materiatu w szkole powinny by¢ dostosowane do sit i
rozwoju psychicznego dziecka, do posiadanych juz wiadomo-
sci, poje¢, wyobrazen". H. Klein /1963, s. 193/ przez przy-
stepnos¢ w nauczaniu rozumie "odwotywanie sie do gornej
granicy mozliwosci uczniéw w celu statego podwyzszania tych
mozliwosci™. W radzieckim podreczniku '"Podstawy dydaktyki"
pod red. B.P. Oesipowa /1971, s. 116/ w rozdziale o przy-
stepnosci nauczania czytamy: "Wiedza zawarta w programach

i podrecznikach szkolnych powinna by¢ przyswajalna dla ucz-
niéw w danym wieku tak pod wzgledem ilosSciowym, jak 1 ze
wzgledu na poziom tresci poznawanych pojec¢, praw, teorii'.

W Swietle cytowanych definicji mozna przyjec, ze w
szkolnym podreczniku geografii przez przystepnos¢ tresci
nalezy rozumie¢ ilosciowe i jakosciowe dostosowanie tresci
do aktualnych mozliwosci ucznidw, z zachowaniem tendencji
do optymalizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Przystepnosci tresci nie nalezy utozsamiaC z daleko po-
sunietym ukatwianiem. Uczniowie szczegbdlnie cenie sobie te
tredci, ktérych zrozumienie 1 przyswojenie wymaga pewnego
wysidku. Nadto daleko posiniete utatwienia najczesciej do-
konywane se poprzez daleko posuniete uproszczenia wiedzy.
Daleko posuniete uproszczenia se wulgaryzacje nauki i nie
powinny mie¢ miejsca w szkolnym podreczniku geografii.
Przyktady daleko posunietych uproszczen wystepujecych w
szkolnych podrecznikach geografii, drukowane bydy na 4amach
"Geografii w Szkole™ /0. Flis 1973, 1974, 1974a, 1975,
1975a, Z. Kaczorowska 1968, S. Piskorz 1971a/.

W pedagogice z zasady przystepnosci wyprowadzane se
rézne reguty dydaktyczne, m.in. a/ "W nauczaniu nalezy
przechodzi¢ od tego, co jest dla ucznia bliskie, do tego,
co dalsze™, b/ "W nauczaniu nalezy przechodzi¢ od tego, co
jest dla uczniow datwiejsze, do tego, co trudniejsze" /Cz.
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Kupisiewicz 1973, 3 144/. Przytoczone, skadingd trafne, re-
guty dydaktyczne nie zawsze moga by¢ rygorystycznie prze-
strzegane przy doborze tresci do szkolnego podrecznika geo-
grafii. Np. dla ucznia polskiego na pewno blizsze Jest te-
rytorium Polski niz Grenlandii. Chcac jednak rozumowo uczyc
o pozostatosciach plejstocenu na terytorium Polski musimy
wczesniej zapoznaC ucznidw ze wspétczesnymi procesami gla-
cjalnymi na Grenlandii. W podrecznikach geografii regional-
nej Swiata najczesSciej zaczyna sie od Europy, a konczy na
Australii, uwzgledniajgc regute "od tego co bliskie, do te-
go, co dalsze”. Niestety, rownoczesnie popada sie w kolizje
z regute "od tego co tatwiejsze, do tego, co trudniejsze",
poniewaz wiele rzeczy i1 zjawisk w blizszejJ nam Europie Jest
trudniejszych niz w dalekiej Australii. W opinii zachodnio-
niemieckich dydaktykéw geografii " to co jest przestrzen-
nie bliskie, nie musi by¢ duchowo bliskie dla dziecka. In-
teresuje sie ono bowiem bardziej zyciem Indian, Eskimosow i
Pigmejow niz swoim najblizszym otoczeniem. Istniejg rowniez
tresci dotyczace najblizszego otoczenia tak trudne, ze kwa-
lifikujg sie do omawiania dopiero na poziomie szkoty wyz-
szej /W. Sperling 1974, s. 155/.

Przestrzeganie zasady korelacji przy
doborze tresci do szkolnego podrecznika geografii czesto
bywa zaniedbywane. Rézne zaniedbania w zakresie korelacji
w szkolnych podrecznikach geografii sg ukazane w nie publi-
kowanych pracach magisterskich wykonanych w Zak#adzie Dy-
daktyki Geografii WSP w Krakowie

Przez korelacje nalezy rozumieC¢ czasowe i merytoryczne
wigzanie tresci nauczania nalezacych do roznych przedmiotow
szkolnych oraz wigzanie tresci sk#adajacych sie na geogra-
fie jako przedmiot nauczania szkolnego.

Korelujac w szkolnym podreczniku geografii tresci geo-
graficzne z treSciami innych przedmiotéw szkolnych winnismy
bazowa¢ na terminologii, prawach i teoriach poznanych lub
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poznawanych przez uczniow w podrecznikach innych przedmio-
toéw szkolnych oraz wprowadza¢ nazwy, pojecia i prawidtowo-
Sci geograficzne, ktore z kolei winny by¢ wykorzystywane w
podrecznikach innych przedmiotéow szkolnych. Chodzi o zapo-
bieganie "szufladkowaniu™ wiedzy, postugiwanie sie termina-
mi  zgodnie z ich naukowym znaczeniem, zapobieganie lukom

w wiedzy o przyrodzie i spoteczenstwie, unikanie zbytecz-
nych powtdrzen itp.

A oto "obszary" korelacji wg 3. Flisa , ktore winny
by¢ uwzglednione w programach i podrecznikach geografii dla
klasy IV i V dziesiecioletniej szkoty Sredniej :

'Z matematyka: Pojecie keta 1 keta dwusSciennego. Postu-
giwanie sie ketomierzem. Dokonywanie prostych dziatan ra-
chunkowych /mnozenie, dzielenie/. Miary odlegtosci. Pojecie

kuli, okregu, obwodu. Obliczanie obwodu kota =z dHugosci
promienia. Czasza. Pojecie _rzutu poziomego. Réwnolegtosci i
prostopadtosci. Stosunek liczb.

. Z Tizyka: Stan skupienia ciakt. Zmiany_stanu skupienia.
Ciepto. Ciepto whasciwe. Ciepto utajone. Termometr. Pomiar
temperatury. Cisnienie powietrza. Barometr. Rozszerzalnosc¢
cieplna. Wasciwosci _lodu: _jego wieksza objetosC w porowna-
niu z wod%. Ciezar ciat. Pion, poziom. Prawo naczyn pote-
czonych. Prawo Archimedesa. Podsiekanie kapilarne. Promie-
niowanie Swietlne I cieplne. Przekazywanie_ciepta /przewo-
dzenie, przenoszenie, promieniowanie energii/.

_Z_biologia: warunki zycia roslin: budowa rosliny naczy-
niowej, rytm wegetacyjny: rosliny jare i ozime, jednoroczne
i bylln¥, ktecze, krzewinka szpalerowa. Rodzaj, %atunek-
Palmy. Torfowiec i inne mchy. Porosty. Wodorosty. Zwierzeta
“ typy /gromady/ zwierzet morskich: szkartupnie, korale,

gtowonogi, raniienionogi™.

Uwzgledniajec w szkolnym podreczniku geografii korela-
cje wewnetrzprzedmiotowe nalezy postugiwa¢ sie w podreczni-
kach geografii uzywanych przez caty tok nauczania geografii
jednolitym systemem nazewniczym, terminologicznym i1 klasy-
fikacyjnym oraz unika¢ zbytecznego powtarzania tematéw z
poprzednich klas.

Przy doborze tresci do szkolnego podrecznika geografii
nalezy takze uwzglednia¢ zasade dyferencja-
c J i. Szczegllnie chodzi o zroéznicowanie w szkolnym podre-
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czniku geografii ilosci i1 jakosci nazw, poje¢, prawidtowo-
Sci 1 teorii w zaleznosci od poziomu nauczania 1 dziatow
geografii reprezentowanych w danym podreczniku geografii.
Wskazana jest takze dyferencjacja zadan 1 polecen umie-
szczonych w szkolnym podreczniku geografii, w celu dostoso-
wania ich do zréznicownych zainteresowan i intelektualnych
mozliwosci uczniow.

Realizacja zasady dyferencjacji prawdopodobnie stanie
sie jeszcze bardziej konieczna wéwczas, gdy autorzy uniwer-
salnego podrecznika geografii bede musieli uwzgledniaé w
nim zajecia fakultatywne w tzw. systemie ciegdym 1w cy-
klach rocznych.

4. KRYTERIA GEOGRAFICZNO-DYDAKTYCZNE

Na pograniczu pedagogiczno-psychologicznych i geogra-
ficznych kryteridw doboru tresci do szkolnego podrecznika
geografii znajduje sie kryterium zaspokajania
zaciekawieh uczniodw problema -
tyke geograficzne oraz rozwij a
nie zainteresowan 28 geograficz-
nych.

O istnieniu powszechnych zaciekawiehn dzieci przedszkol-
nych i wczesnoszkolnych sSrodowiskiem geograficznym $wiadcze
m.in. masowe pytania w rodzaju: Co tam jest za te goére?
Sked ta rzeka p#ynie? Dlaczego Stonce wschodzi i zachodzi?
Gdzie sie konczy ten las? Dlaczego konczy sie zima? itp.
Objawami czestych geograficznych zainterewowan w pézniej-
szym wieku szkolnym se zorganizowane 1 nie zorganizowane
podréze po kraju i Swiecie, czytanie nieobowiezkowej lektu-
ry geograficznej , kolekcjonowanie rzeczy tematycznie zwie-
zanych z geografie 1 inne. Rowniez badania zainterewowan u-
cznidw starszych klas szkoty podstawowej wykazaty, ze geo-
grafia obok biologii 1 historii stanowi przedmiot szczegol-
nych zainteresowan duzej czesci ucznidéw klas V-VIl /R. Rad-
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widowicz 1962/. W tej sytuacji obowiezklem autordéw programu
nauczania geografii, szkolnych podrecznikoéw geografii i lek-
cji geografii Jest zaspokajanie /nie zaspokojenie I/ zacie-
kawien i rozbudzanie zainteresowan geograficznych*

W jaki sposéb doborem tresci do szkolnego podrecznika
geografii mozna zaspokaja¢ zaciekawienia i rozbudza¢ zain-
teresowania geograficzne?

Po pierwsze tresci w szkolnym podreczniku geografii nie
powinny by¢ zbyt trudne ani zbyt tatwe dla okreslonego po-
ziomu nauczania. Tresci zbyt trudne se niezrozumiate i dla-
tego nie moge zainteresowa¢ ucznia. Tresci zbyt fatwe nudze
uczniow, se przez nich lekcewazone, rowniez nie wzbudzaje
zainteresowania.

Po drugie, przy doborze materiatu nauczania, zwkaszcza
z zakresu geografii ekonomicznej, nie nalezy poprzestawacé
na stwierdzaniu stanu faktycznego i jego naukowym wyjasnia-
niu. Chcec zainteresowa¢ uczniow okreslone tematyke geogra-
ficzne nalezy dokonywa¢ wychowawczo stusznych ocen - warto-
Sciowania prezentowanych rzeczy i zjawisk.

Po trzecie, zdezajec do zainteresowania uczniéw okre-
Slone tematyke geograficzne, musimy unikaé¢ dystrakcyjnego
wtrecania tresci nie zwiezanych z zasadnicze prezentowane
tematyke.

Po czwarte, problemowe ujmowanie wiedzy geograficznej
przekazywanej uczniom sprzyja zaspokajaniu zaciekawien i
powstawaniu zainteresowan geograficznych.

Pogranicznym kryterium jest rowniez: podpo rze-

dkowywanie geograficznej fakto-
grafii celom ksztadtcecymnm oraz
wzgledonm uczuciowo-wychowaw -

c zy m. Chodzi o to, aby w szkolnhym podreczniku geografii
unika¢ wprowadzania tych faktéw, ktdére nie zostaje spozyt-
kowane w podreczniku do ksztakcenia u ucznidw spostrzegaw-
czosci, myslenia, wyobrazni itp. Oest to kryterium bardzo
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przekonywajace, wyprowadzone z wczesniej ukazanych ogdlnych
podstaw doboru tresci, ale w niektérych przypadkach réwniez
krepujace. Przy opisach wielu rzeczy i zjawisk, ze wzgleddw
uczuciowo-wychowawczych, powinnismy wprowadza¢ roéwniez fak-
ty nie wykorzystywane do realizacji celu ksztakcgcego. Ze
wzgledow uczuciowych mozna w podreczniku geografii wplatac
krotkie informacje historyczne. Np. w rozdziale podrecznika
0 Hiszpanii mozna da¢ krotka informacje o brawurze Polakéw
w przeteczy Samosierra, czy o udziale Polakéw w hiszpan-
skiej wojnie domowej. Piszac o Holandii czy Norwegii, mozna
wprowadzi¢ fakty moéwigce o roli Polakow w tych krajach pod-
czas Il wojny Swiatowej. Z podobnych wzgledéw w rozdziale

o Australii wstawiamy nazwisko P.E. Strzeleckiego, w roz-
dziale o Ameryce Pd. nazwisko 1. Domeyki itp. Ze wzgledow
wychowawczych nalezy wprowadza¢ wiecej faktow w geograficz-
nej charakterystyce Warszawy niz Nowego Dorku czy Kairu.
Podobnie wiecej faktow nalezy wprowadza¢ w rozdziatach pod-
recznika poswieconych naszym krajom osSciennym czy krajom
wspélnoty socjalistycznej, niz krajom Ameryki tacinskiej.

Kryterium to stosowane jest niemal we wszystkich do-
stepnych autorowi polskich 1 zagranicznych podrecznikach
geografii.

Nastepnym szczegotowym geograficzno-dydaktycznym kryte-
rium jests dostosowywantie merytory -
cznych tresci szkolnego podre-
cznika geografii do aktualnie
obowigzujgcego programu naucza-
nia geografii.

W socjalistycznej szkole zasadnicza normatywng podstawg
nauczania oraz kontroli wynikéw pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej jest aktualnie obowigzujacy program nauczania. Dlatego
dob6r tresci do szkolnego podrecznika geografii, w kwestiach
zasadniczych, musi by¢ zgodny z aktualnie obowigzujgcym
programem nauczania. Ewentualne réznice pomiedzy aktualnie
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obowiezujecym programem nauczania a szkolnym podrecznikiem
geografii wynikaje z nierdéwnoczesnego modernizowania pro-
gramu i podrecznika bedZz z oryginalnego konkretyzowania
gtéwnych haset programu nauczania przez autora /-6w/ szkol-
nego podrecznika geografii.

0 niektorych rozbieznosciach pomiedzy podrecznikami ge-
ografii a programami nauczania obowiezujecymi w okresie 30-
lecia Polski Ludowej mozna sie zorientowa¢ w publikacjach
W. Markowskiej 71953/, M. Medweckiej /19587 i D. Licinskiej
/1962, 1970/.

Bardzo waznym nastepnym szczegétowym kryterium doboru
tresci do szkolnego podrecznika geografii, podnoszonym
przez pedagogéw /Cz. Kupisiewicz 1973, W. Okon 1967/ i dy-
daktykéw geografii /M. Wiszniewiczowa 1958 i inni/ jest:

eliminowantie materiadtu przesta-
rzatego i btednego, wprowadza-
nie zdobyczy wspotczesnej geo-
grafii jako nauki .

Liczne przykdady materiatu przestarzatego 1 blednego
wystepujecego w szkolnych podrecznikach geografii, uzywa-
nych w Polsce w ostatnim c¢wieréwieczu, ukazane se w pracach
A. Chatubinskiej 71959/, W. Koszarskiego /1959, 1966, 1970/,
2. Kaczorowskiej 71968/, 3. Rybotnickiego 71969/, D. Licin-
skiej 71970/, 3. Flisa /1973, 1974, 1974a, 1975, 1975a/ i
innych. Obserwacje wielu lekcji geografii oraz przeprowa-
dzone badania eksperymentalne nad podrecznikiem dla klasy
VIl /patrz rozdziat 1V/ wskazuje, ze do szkolnego podre-
cznika geografii nalezy wprowadzaC tylko te zdobycze wspo4-
czesnej geografii jako nauki, ktdére nie pozostaje w sprze-
cznosci z dydaktyczne zasade przystepnosci tresci.

Uwzgledniajec w szkolnym podreczniku geografii zdobycze
wspotczesnej geografii jako nauki nalezy w nim ukazywac
m.in. wspétczesne nowe akcenty geografii, np. akcent ochro-
ny i ksztattowania Srodowiska geograficznego, gospodarki
przestrzenie, gospodarki wodnej itp.
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Wyniki badan eksperymentalnych 3. Flisa /1976/ nad to-
kiem nauczania geografii Polski w szkole podstawowej, wyni-
ki badan autora niniejszej pracy nad podrecznikiem geogra-
i1 dla klasy VIl oraz analizy dawnych szkolnych podreczni-
kéw geografii pozwalaje na sformutowanie nastepnego
szczegOotowego kryterium doboru tresci do szkolnego podre-
cznika geografii: Nalezy unikac zbyte -

cznego powtarzania tematow /ty-
tukdw, opisow, ilustracji, wyjasnien, zadan/ z podre -
cznikodow przeznaczonych dla po-
przednich klas.

Przez zbyteczne powtarzanie nie nalezy rozumie¢ przypo-
minania czy zastosowywania tematow z podrecznikdéw przezna-
czonych dla poprzednich klas, lecz ponowne prezentowanie
tematow w takiej formie, jakby to bydy dla ucznia zupeinie
nowe rzeczy.

Kierujec sie zasadami nauczania geografii przyjetymi
przez Komisje Nauczania Geografii przy Miedzynarodowej Unii
Geograficznej /0 nauczaniu geografii UNESCO 1970, s. 57/
nalezy sformutowa¢ kolejne szczeg6towe  kryterium doboru
tresci do szkolnego podrecznika geografii: Sz kolny
podrecznik geografii winien za-
wierac przede wszystkimnm tresci
dnoszgce sie do rzeczy i zja-
isk dostrzegalnych i aktual -
ie wystepujacych. TreSci dotyczace rzeczy
zjawisk niewidzialnych /psychologicznych, politycznych,
religijnych itp./ oraz tych, ktére wystepowaty w odlegtej
przesztosci /np. plejstocenskie ladolody, XIX-wieczne mi-
gracje ludnosci/ nalezy uwzglednia¢ tylko wéwczas, jezeli
sg one niezbedne do wytdumaczenia aktualnych, postrzegal-
nych rzeczy i1 zjawisk.

Zgodnie z metodologig geografii jako nauki, w geografii
Jako przedmiocie nauczania, w tym takze w szkolnym podre-

=, 3 = O
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czniku geografii, nalezy unikacé¢ prezen-
towania faktow i uogolnien,
ktéorych nie potrafimy powiag-
zac przyczynowo-skutkowo-prze-
strzennie z innymi faktanmi lub
uogolnieniami. Powigzania te moga wystgpi¢ w
obrebie danego tematu, w obrebie wiekszego dziatu programu
lub w obrebie catego szkolnego kursu nauczania geografii.

Funkcjonowanie powyzszego kryterium zauwaza sie w wie-
lu dawnych i wspotczesnych szkolnych podrecznikach geogra-
fii, a szczeg6lnie w dawnym podreczniku opracowanym przez
E. Romera /1904/.

Nalezy nadmieni¢, ze inspiratorska role przy formutowa-
niu tego kryterium odegraty wskazania W.M. Oavisa /1912/,
ukazane w przegladzie literatury.

W mys$Sl teorii strukturyzacji mozna el imi-
nowac ze szkolnego podrecznika
geografii te tresci, ktdre nie
stanowiag 0 istocie struktury
geografTii i mogg by¢ prezentowane w podrecznikach

innych przedmiotéw szkolnych. Np. w szkolnym podreczniku
geografii mozns zrezygnowa¢ z genialnej, ale przestarzatej
teorii M. Kopernika, pozostawiajgc ja autorom podrecznikéw
fizyki czy astronomii. Podobnie mozna zrezygnowa¢ z tduma-
czenia w szkolnym podreczniku geografii zasad triangulacji,
przenoszac to tdumaczenie do podrecznika geometrii.

Innym geograficzno-dydaktycznym kryterium doboru tresci
do szkolnego podrecznika geografii nalezy uczyni¢ pre -
ferowanie tresci umozliwiajag-
cych uczenie geograficznego
rozumowantia.

Geograficzne rozumowanie najogdlniej mozna okreslié¢ ja-
ko doszukiwanie sie zwigzkdéw przyczynowych i przestrzennych
pomiedzy sktadnikami Srodowiska geograficznego oraz pomie-
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dzy Srodowiskiem geograficznym a spoteczenstwem /bytowa-
niem cztowieka/.

Weddug 0. Flisa rozumowanie geograficzne, w odréz-
nieniu np. od rozumowania fizycznego, nie jest rozumowaniem
przyczynowo-skutkowym w sensie: jedna przyczyna 1 jeden
skutek. W rozumowaniu geograficznym pytamy o zespot warun-
kow, ktore nazywamy czynnikami. Nie rozpatrujemy jednak
wszystkich czynnikéw, a tylko czynniki gtéwne. Czynnikiem
gtdéwnym warunkujgcym najczesciej jest ten czynnik, ktory
jest w minimum, za$ czynnikiem g#ownym wywodujgcym zjawisko
najczesciej jest ten czynnik, ktory jest w maksimum.

Szkolny podrecznik geografii moze uczy¢ -uczniow rozumo-
wania geograficznego badz przez ukazywanie gotowych przy-
k#adow roznych typow rozumowan w celu 1ich nasladowania
przez ucznidw, badZz przez stawianie zadan, ktdérych rozwig-
zanie wymaga przeprowadzenia rozumowania geograficznego.

Aktualizowanie prezentowane]j
wiedzy nalezy uczyni¢ nastepnym szczegOdowym kryte-
rium doboru tresci do szkolhego podrecznika geografii.

W dotychczasowej praktyce aktualizacja wiedzy polegata
najczesciej na wprowadzaniu do szkolnego podrecznika geo-
grafii najnowszych danych statystycznych oraz nowszych nazw
i klasyfikacji. W Swietle doswiadczen i przemyslen autora
niniejszej pracy, w ramach aktualizacji wiedzy nalezatoby
rowniez wprowadza¢ do szkolnego podrecznika geografii Tfakty
i problemy aktualnie szczeg6lnie interesujgce opinie pub-
liczng. Np. w eksperymentalnym podreczniku geografii dla
klasy VIl opracowanym w 1974 r. staralismy sie uwzglednié
zainteresowania opinii publicznej problemem Kkryzysu energe-
tycznego i dlatego wprowadzilismy informacje o poszukiwa-
niach 1 eksploatacji ropy naftowej 1 gazu ziemnego na Morzu
Pétnocnym. Podobne informacje wystepujg w nowszym podrecz-
niku geografii dla klasy VII M. Czekanskiej 1 H. Radlicz-
Rdhlowej /1976a/ mimo, ze obowigzujacy program nauczania

30
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geografii nie uwzgledniat tej tematyki. Obserwacje lekcji
geografii prowadzonych przez przodujgacych nauczycieli geo-
grafii w latach siedemdziesigtych wskazujg na potrzeby i
mozliwosci aktualizacji wiedzy przez wprowadzanie tresci
nie uwzglednianych w obowigzujacym programie nauczania, ale
zywo interesujacych opinie publiczng. Np. na lekcjach geo-
grafii Polski, mimo braku haset dotyczacych najnowszych
przemian spoteczno-gospodarczych w obowigzujgcym programie
nauczania, uczono m.in. o eksploatacji rud cynkowo-otowio-
wych w Pomorzanach, o rozwoju Oastrzebia-Zdroju, o budowie
elektrowni w Kozienicach-Swierzu, Portu Po4nocnego w Gdan-
sku, Huty Katowice, o poczatkach gornictwa weglowego w te-
czne j-Bogdance itp. Na lekcjach geografii regionalnej Swia-
ta, w ramach aktualizacji, ukazywano 1 oceniano przeobraze-
nia spoteczno-polityczne i gospodarcze dokonujgce sie w
Chile, Portugalii, Hiszpanii, Chinach itp. Wydaje sie, ze
podobnie winni postepowa¢ autorzy szkolnych podrecznikow
geografii zardéwno przy opracowywaniu nowego podrecznika,
jak tez przy corocznych korektach tresci do nastepnego wy-
dania podrecznika.

Przez aktualizacje wiedzy nalezy zatem rozumie¢ wprowa-
dzanie do szkolnego podrecznika geografii tematow zwigza-
nych z rozwojem spoteczno-politycznym i gospodarczym zarow-
no Polski, jak i Swiata, szczeg6lnie tych, ktore aktualnie
zywo interesujg opinie publiczng.

Innym szczegbtowym, geograficznym kryterium doboru tre-
sci do szkolnego podrecznika geografii, wyprowadzonym z me-
todologii geografii jako nauki i1 z doswiadczen wielu poko-

len nauczycieli geografii jests pordéwnywanie
rzeczy i zjawisk wystepujagcych
w Polsce z analogicznymi w

Swiecie i odwrotnie.

Kryterium to jest szczeg6lnie wazne przy doborze tresci
z zakresu geografii spoteczno-gospodarczej. Dobrym przykta-
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dem uwzgledniania kryterium poréwnan w szkolnym podreczniku
geografii jest druga cze$¢ podrecznika geografii dla klasy
VIIl B. Prokopek, S. Zaje¢ /1976, s. 210/, zatytutowana
“Polska w zyciu polityczno-gospodarczym Swiata".

W zakonczeniu rozwazan o kryteriach doboru tresci nale-
zy stwierdzi¢, ze autorzy eksperymentalnego  podrecznika
geografii starali sie uwzglednia¢ w tym podreczniku wszyst-
kie wyrdznione Kkryteria doboru tresci.

Wyniki analizy tresci catosci eksperymentalnego podre-
cznika skkaniaje do stwierdzenia, ze na dobor tresci do te-
go podrecznika najbardziej rzutowatly nastepujece kryteria:
cele ksztatcenia ogbélnego i cele nauczania geografii, u-
wzglednianie aktualnej polityki panstwa polskiego, wielo-
funkcyjnos¢ podrecznika, zasady dydaktyczne, rozwijanie za-
interesowan geograficznych, podporzadkowywanie faktografii
celom ksztatcacym oraz wzgledom wychowawczym, dostosowywa-
nie tresci do obowigzujacego programu nhauczania geografii,
eliminowanie materiatu przestarzatego, btednego i1 nie sta-
nowigcego o istocie geografii, preferowanie tresci umozli-
wiajacych uczenie geograficznego rozumowania, aktualizowa-
nie wiedzy oraz poréwnywanie rzeczy i zjawisk.
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Rozdziat 111

%

SPOSOBY UKtADU TRESCI
W SZKOLNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

Przy wyrdznianiu i opisie szczegétowych sposobow ukia-
du tresci w szkolnym podreczniku geografii, ukazanych w ni-
niejszym rozdziale, kierowano sie ogélnymi uwarunkowaniami
doboru tresci. Nadto wykorzystano dostepne pismiennictwo
na temat ukdadu tresci dla celow dydaktycznych oraz wyniki
analiz uktadu tresci w wielu dawnych i wspétczesnych szkol-
nych podrecznikach geografii. Szczegélnie inspiratorske ro-
le odegraty przytoczone w przegladzie literatury podziaty
uktadow tresci opracowane przez Mv Baranowskiego /1892/
W. M. Davisa 71912/ i K. Sosnickiego /1962/.

Zdgzajac do stworzenia naturalnego i wieloaspektowego
/wielostopniowego/ podziatu sposobow ukdadu tresci wystepu-
Jjacych w szkolnym podreczniku geografii szukano odpowied-
nich kryteriéw umozliwiajacych zrealizowanie tego zadania.
Po wielu k#opotliwych proébach zdecydowano sie przyjac¢ trzy
rézne kryteria, umozliwiajgce trgjstopniowe pogrupowanie
dotychczasowych i nowo postulowanych sposobow ukdadu tresci
w szkolnym podreczniku geografii. Naleza do nich: kolejnos¢
tematdéw, sposéb prezentowania wiedzy 1 tok rozumowania.

1 UKLADY WEDLUG KOLEJNOSCI TEMATOW j

Stosujac pierwsze kryterium - kole jnos$¢ te-
matow- wyrdzniono nastepujace sposoby uktadu tresci:
Srodowiskowy /Zokolicznosciowy/, liniowy, spiralny /koncen-
tryczny/, splotowy /warkoczowy/ i1 problemowo-kompleksowy.
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a. Uktad Srodowiskowy

Uk#ad Srodowiskowy, zwany tez okolicznosSciowym, polega
na ufozeniu tematyki w takim porzedku, jaki nasuwa najbliz-
sze Srodowisko ucznia. Tresci wystepujgce w ukdadzie Srodo-
wiskowym pozostajg w stosunku do siebie w zwigzkach raczej
praktyczno-skojarzeniowych.

Rajs.i )
UKLAD SRODOWISKOWY

spostfuitnia wuobroiMua dcmenta/oc implikacje prawicUouoiu.ttoSi

Roczrzy lub dobouij rutm praijrooLmaij Oraz
gtograficzo™ podziat prauj

Stosowanie uk#adu Srodowiskowego w szkolnym podreczniku
geografii sprowadza sie do przyporzadkowania tematow zawar-
tych w podreczniku do rocznego lub dobowego rytmu 4atwo po-
strzegalnych zjawisk zachodzacych w najblizszym Srodowisku
ucznia. Niekiedy uk¥ad Srodowiskowy podporzadkowany jest
geograficznemu podziatowi pracy.

Przyktadem ilustrujacym Srodowiskowy ukdad tresci moze
by¢ obowigzujacy w ostatnich latach podrecznik przyrody dla
klasy 111 szkoty podstawowej 3. Kopczewskiego, Z. Przyrow-
skiego 1 T. Wrébla /1976/. Autorzy przytoczonego podreczni-
ka, zgodnie z obowigzujgacym programem nauczania, przyporzag-
dkowal i prezentowane tresci, w tym takze geograficzne, ro-
cznemu lub dobowemu rytmowi przyrodniczemu. Np.w 1 roz-
dziale podrecznika, pt. "Rosliny w naszym otoczeniu™, wy-
stepuja tresci porzadkujace i1 uzupedniajace spostrzezenia
dzieci czynione podczas jesieni w okolicznych ogrodach i
sadach oraz na polach uprawnych. Na poczatku rozdziatu V,
pt. 'Na ziemi, wodzie i w powietrzu', wyodrebniono i1 zin-
terpretowano niektére rzeczy i zjawiska przyrodnicze obser-
wowane w zimie w najblizszym otoczeniu szkoty. Rozdziat VI,
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zatytutowany '""Przyroda na wiosne', zawiera tresci dotyczece
pierwszych wiosennych kwiatéw, przylotu ptakéw, wiosennych

prac polowych itp. Natomiast czes$¢ tresci zawartych w roz-

dziale 11, pt. "0d wschodu do zachodu Stonca', zaprezento-

wano zgodnie z przyrodniczym rytmem dobowym.

W starszym pismiennictwie podrecznikowym Srodowiskowy
uktad tresci stosowano w ksiezkach pomocniczych do naucza-
nia przyrody 1 geografii /0. Wuttkowa, Z. Zalewski, 6. Wut-
tke 1934, 1934a/ oraz w podrecznikach geografii dla klas
miodszych /S. Pawkowski 1929a/.

Odmiane uktadu Srodowiskowego jest ukdad okolicznoscio-
wy, stosowany np. przy nauczaniu geografii w Generalnej Gu-
berni. Tajna instrukcja w sprawie nauczania geografii w
szkole polskiej pod okupacje niemiecke /Niezwyciezona szko-
+a 1947/ podawata tematy z innych dozwolonych przedmiotéw
szkolnych i wskazywata, czego i jak nalezy uczy¢ z geogra-
fii przy okazji realizacji tych dozwolonych tematéw. Np.
wykorzystujec dozwolony temat przyrodniczy "Ryby', nalezato
uczy¢ o polskich rzekach i1 jeziorach, o Gdyni i Helu. Re-
alizujec dozwolony temat "Niedzwiedz brunatny', nalezato u-
czy¢ o Karpatach i Tatrach itp. Tak rozumiany okoliczno-
Sciowy ukdad tresci mozliwy jest do zastosowania w szkol-
nym podreczniku geografii, niemniej jednak, autorowi nie-
znane se przyktady jego stosowania w dostepnych podreczni-
kach geografii.

Srodowiskowy ukdad tresci, mimo ze przez K. Sosnickiego
/1962/ zaliczany zostat do uktaddéw alogicznych, to ze wzgle
du na swe walory by#, jest i prawdopodobnie bedzie w przy-
sztosci stosowany jako ukdad pomocniczy w szkolnych podre-
cznikach zawierajecych tresSci geograficzne, przeznaczonych
na najnizszy poziom nauczania szkolnego. Walorami ukdadu
Srodowiskowego se m.in. mozliwosci dostosowania tresci do
zainteresowan dzieci 1 aktywnego wzbogacania ich bazy wy-
obrazeniowej , niezbednej do ksztattowania aparatury pojecio
wej oraz wczesne wyposazanie ucznidéw w znajomosS¢ rzeczy i
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zjawisk wystepujacych w okolicy szkoty - stwarzanie pod-
staw do analogii i poréwnan z rzeczami i zjawiskami odle-
gtymi przestrzennie 1 czasowo.

b. Uktad liniowy

Liniowy ukdad tresci, stosowany w programach nauczania,
podrecznikach i1 lekcjach, polega na jednorazowym, systema-
tycznym nauczaniu danych tresci. Stosowanie uk#adu liniowe-
go prowadzi do tworzenia #ancucha tresci, w ktorym czesto
ogniwo poprzednie stanowi podstawe dla ogniwa nastepnego.

UKLAD LINIOWV

o) formalnie i rzeczywiscie

fafcluA  uogélnienia A fald*6  uogdlnieniafc JAJC  uogolmeaia C

o - o - o — o — o — o
b formalnie
tEatA et tEet C

Podstawowym walorem ukd#adu liniowego wydaje sie by¢, w
przypadku programéw i lekcji, oszczedno$¢ czasu, a w przy-
padku podrecznika - oszczedno$S¢ papieru. Nadto liniowy u-
k#ad tresci zapobiega nudzie mogacej wynika¢ z wielokrotne-
go nauczania tych samych tresci, sprzyja wdrazaniu uczniow
do systematycznego uczenia sie oraz umozliwia opanowanie u-
systematyzowanej wiedzy.

Czy 1 jak uktad liniowy jest stosowany w szkolnych pod-
recznikach geografii? W aktualnie uzywanych w Polsce szkol-
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nych podrecznikach geografii wiele tematéw jest jednorazowo
prezentowanych, co formalnie mozna uzna¢ za ukd#ad liniowy,
ale w rzeczywistosci liniowosS¢ ta czesto jest tylko pozor-
na. A oto tytuly rozdziatdw, zaczerpniete z aktualnie uzy-
wanych szkolnych podrecznikéw geografii regionalnej /M. Cze-
kanska, H. Radlicz-Rflhlowa 1974, 1976a; B. Prokopek, S. Za-
je¢ 1976; 3. Barbag 1976/, bedece ilustracje pozornie li-
niowego uk¥adu tresci; Wegry, Rumunia, Budgaria, Dugosta-
wia, Albania, Belgia 1 Holandia, Wielka Brytania, Irlandia,
Islandia, Szwajcaria i Austria, Wkochy, Grecja, Hiszpania,
Szwecja, Norwegia, Finlandia, Dania, Chinska Republika Lu-
dowa, Mongolia, Korea, Wietnam, Pakistan, Bangladesz, $ri
Lanka, Indonezja, Iran, lrak, Turcja, Kanada, Meksyk, Argen-
tyna, Wenezuela, Australia, Nigeria.

Pozorno$¢ liniowego ukdadu tresci polega na jednorazo-
wym chorograficznym omawianiu wymienionych panstw, zas$ roéz-
ne tresci szczegdtowe, zwiezane z tymi panstwami se powta-
rzane. Tak np. w podreczniku geografii dla klasy VIl M. Cze-
kaniskiej 1 H. Radlich-Rihlowej 71974/, w rozdziale pt. "We-
gry" jest podrozdziat pt. "Osiegniecia w budownictwie so-
cjalistycznym”. Podrozdziaty o analogicznych tytutach i1 po-
dobnych tresciach szczegétowych wystepuje réwniez w rozpa-
trywanym podreczniku w rozdziatach poswiecionych Czechosto-
wacji i Budgarii. Podobne tytuty podrozdziatéw i umieszczo-
ne pod nimi tresci szczeg6étowe se takze w rozdziatach po-
Swieconych Rumunii i ¢Jugostawii. Nadto niektore tresci do-
tyczece wegierskich osiegnie¢ w budownictwie socjalistycz-
nym powtarzane se w obrebie catego rozdziatu pt. "Wegry".
Do tych ostatnich naleze informacje o wzroscie uprzemysto-
wienia kraju, wzroscie liczby zatrudnionych poza rolnictwem,
rozbudowie kana#éw nawadniajecych 1 inne.

Kanada jako temat jest jednorazowo prezentowana w aktu-
alnie uzywanych w Polsce szkolnych podrecznikach geografii,
tzn. tylko w podreczniku dla klasy VIII. Dednak wiele ezcze-
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gotowych tresci dotyczacych Kanady jest takze powtarzanych.
Np. w podreczniku geografii dla kl. VIIl opracowanym przez
B. Prokopek 1 S. Zajeca /1976, s. 80-81/, w podrozdziale
"Ludnos¢ i wielkie miasta Kanady' czytamy "Eskimosi stano-
wie zaledwie 1 % og6tu mieszkancow Kanady... Eskimosi tru-
dnie sie-przewaznie myslistwem i ‘owiectwem, a takze pracu-
je w kopalniach ....". Wczesniej w podreczniku geografii
dla klasy V /M. Czekanska, H. Radlicz-R¢élhlowa 1975, s. 167-
168/ uczen zostat poinformowany 'Na wyspach rozrzuconych na

podnoc od Ameryki oraz na podnocnych skrajach kontynentu

mieszkaje od dawien dawna Eskimosi ... Mezczyzni, bardzo
wytrzymali i1 nieustraszeni zeglarze, albo wyruszaje na po-
+ow ryb .... albo poluje na foki, morsy oraz renifery, wo-

+y pizmowe i niedZzwiedzie”. 0 Eskimosach - mieszkancach
Wysp Arktycznych uczen informowany jest trzeci raz przy
czytaniu charakterystyki krain geograficznych Ameryki Pok-
nocnej, zamieszczonej w podreczniku geografii dla klasy VIII
/B. Prokopek, S. Zaje¢ 1976, s. 80-81/.

Analiza pordownawcza tresSci wystepujacych w rozdziale
"Kanada', zamieszczonym w podreczniku geografii dla klasy
VIIl /B. Prokopek, S. Zaje¢ 1976/, dowodzi powtarzania wie-
lu innych tresdci. Np, o wystepowaniu w Kanadzie tundry i
tajgi uczen czyta w podreczniku geografii trzykrotnie, tj.
w rozdziale '"Potudniowy uk¥ad krain geograficznych™ w Ame-
ryce Pétnocnej - podrecznik dla klasy VIII, w rozdziale
"Kanada" - podrecznik dla klasy VIIl oraz w vrozdziale
"Swiat organiczny Ziemi" - podrecznik dla klasy | licealnej
/H. Radlicz-Rihlowa 1974/. Dwukrotnie uczen czyta o cechach
gospodarstw farmerskich, tj . w charakterystyce rolnictwa
Kanady i1 Stanow Zjednoczonych Ameryki Po64#nocnej - podrecz-
nik dla klasy VII1I /B. Prokopek, S. Zaje¢ 1976/ i o tran-

sportowej roli Wielkich Dezior /w rozdziale "Kanada™ - pod-
recznik dla klasy VIII i wcze$niej w rozdziale "Nad Wielki-
mi Deziorami” - podrecznik dla klasy V /M. Czekanska,
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Radlicz-Riuhlowa 1975/. Pieciokrotnie uczen informowany jest
w podreczniku geografii o opanowaniu gornictwa ropy nafto-
wej przez obce kapitaty, tj . w rozdziatach "lran - lrak -
Turcja"™ - podrecznik dla klasy VIl /M. Czekanska, H.Radlicz-
Rihlowa 1974/, "Afryka - Bogactwa mineralne', "Kanada, "Ar-
gentyna™, 1 "Wenezuela" - podrecznik dla klasy VIII /B.
Prokopek, S. Zaje¢ 1976/.

W rozpatrywanych szkolnych podrecznikach geografii re-
gionalnej wystepuje tytuby innych rozdziatdéw, ktorych juz
ani formalnie, ani rzeczywiscie nie mozna uznaC za tytuty
uktadu liniowego. Np, tytudy rozdziakdéw; Zwiezek Socjalis-
tycznych Republik Radzieckich, Czechostowacja, Niemiecka
Republika Demokratyczna, Republika Federalna Niemiec, Fran-
cja, Portugalia, Daponia i1 India, wystepuje w podreczniku
geografii dla klasy VIl szkoty podstawowej /M. Czekanska,

H. Radlicz-Rélhlowa 1974, 1976/ i1 w podreczniku geografii
dla klasy 11 licealnej /3. Barbag 1976/.

Wiele tresci zawartych w dwukrotnej charakterystyce
tych ostatnio wymienionych passtw jest powtarzanych. Np. w
charakterystyce Zwiezku Radzieckiego, ukazanej w podreczni-
ku geografii dla klasy VIl /M. Czekanska, H. Radlicz-Rihlo-
wa 1974, 1976/ i 11 licealnej /3. Barbag 1976/, uczniowie
co najmniej dwukrotnie informowani se o wielkosci powierz-
chni, rozciegtosci potudnikowej 1 rownoleznikowej, strefach
roslinnych i glebowych, liczbie ludnosci, sk#adzie narodo-
wosciowym, okregach przemystowych, strukturze uzytkowania
gruntéw itp.

Liczne przyktady formalnie i1 rzeczywiscie nieliniowego
uktadu tresci wystepuje takze w aktualnie uzywanych szkol-
nych podrecznikach geografii regionalnej Polski. Np. prze-
gled krain naturalnych Polski jest w podreczniku geografii
dla klasy V1 szkoty podstawowej /M. Czekanska 1976; 3. Mi-
tyk 1975/ i1 w podreczniku geografii dla klasy 111 licealnej
/Z. Batorowicz, t. Gérecka, B. Prokopek 1971, 1976/.
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Odwrotnie, formalnie nieliniowy uktad tresci w szkol-
nych podrecznikach geografii regionalnej nie oznacza, ze
wszystkie tresci zawarte w tych podrecznikach se powtarza-
ne, Np. o diugosci Wokgi i wielkosci powierzchni jej dorze-
cza uczen czyta tylko w podreczniku geografii dla klasy VIl
/M. Czekanska, H. Radlicz-Ruhlowa 1974/, za$S liczba czdon-
kéow KPZR podana jest jeden raz - w podreczniku geografii
dla klasy Il licealnej /0. Barbag 1976/.

Podobnie jest w podrecznikach  geografii regionalnej
Polski. Np. jednostki geologiczno-tektoniczne Polski czy
systematyczny przegled geologicznej przesztosci terytorium
Polski ukazane se tylko w podreczniku geografii dla klasy
111 licealnej /Z. Batorowicz, t. GOrecka, B. Prokopek 1971,
1976/ .

Bywa i tak, ze uczen wielokrotnie czyta na ten sam te-
mat w podreczniku geografii regionalnej, ale rozne, coraz
to nowe tresci. Np. o klimacie na Kubie uczen czyta trzy-
krotnie. W podreczniku geografii dla klasy V /M. Czekanska,
H. Radlicz-Ruhlowa 1975, s. 158/ uczen dowiaduje sie, ze
jest tam "wysoka temperatura - okoto 26 do 27°C, jednostaj-
na w ciegu roku oraz obfite opady atmosferyczne™. W podre-
czniku dla klasy VIIl, w rozdziale “Klimat Ameryki™ /B.
Prokopek, S. Zaje¢ 1976, s. 70/, dowiaduje sie, ze Kuba le-
zy w strefie klimatu podréwnikowego, w ktérym "Srednie rocz-
ne temperatury wynosze tam ponad +20°C, amplitudy roczne
zas se tym wieksze, im klimat jest suchszy. Najwieksze opa-
dy wystepuje w okresie zenitalnego potozenia Stonca. Wre-
szcie w tym samym podreczniku, w rozdziale "Kuba" /B. Pro-
kopek, S. Zaje¢ 1976, s. 115/, jest dalsze wzbogacenie tre-
sci "Klimat gorecy i wilgotny, o Sredniej temperaturze roku
/winno by¢; rocznej temperaturze powietrza - S.P./ +26°C i
opadach 1400 mm _..".

Podobne przyktady se w podrecznikach geografii regio-
nalnej Polski. Np. potozenie Polski w podreczniku geografii
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dla klasy VI /M. Czekanska 1976/ okreslone Jest przy pomocy
Jednostek Tfizycznogeograficznych, granic  politycznych,
stref czasowych i wspotrzednych geograficzno-matamatycznych,
W podreczniku dla klasy 111 licealnej, w rozdziale "Potoze-
nie Polski" /Z. Batorowicz, t. Gérecka, B. Prokopek 1971,
1976/ powtdérzono potozenie geograficzno-matematyczne , ale
ukazano tez jego konsekwencje, powtérzono potozenie Ffizjo-
graficzne 1 polityczne, wprowadzono nowe podozenie geolo-
giczne wraz z jego konsekwencjami, poszerzono informacje o
potozeniu komunikacyjnym, wprowadzono nowe podozenie han-
dlowe 1 geometryczne.

Podane przyktady Swiadcze, ze w podrecznikach geografii
regionalnej se i winny by¢ tresci ukdadane liniowo.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze w aktualnie uzywanych
w Polsce szkolnych podrecznikach geografii regionalnej brak
jest wytecznego i1 konsekwentnego liniowego ukdadu tresci.
Oezeli se jego przyktady, to dotycze na ogét matych porcji
tresciowych i1 se uzupedniane, czy przeplatane innymi ukda-
dami .

Analiza wspédczesnych szkolnych podrecznikéw geografii
wykazata, ze liniowy ukdad tresci czesciej i konsekwentniej
stosowany jest w podrecznikach geografii ogolnej fizycznej
i ekonomicznej .

A oto przyktady zaczerpniete z podrecznika dla klasy I
licealnej /H. Radlicz-RUhlowa 1974, 1976, s. 35-228/, jed-
norazowego, /liniowego/ prezentowania uczniowi tresci z
geografii fizycznej ogdélnej i nauk pomocniczych: ewolucja
kalendarza, podstawowe rodzaje siatek kartograficznych,
triangulacja, niwelacja i1 fotogrametria, budowa wnetrza
Ziemi, genetyczny podziat skat, podziat dziejow Ziemi i1 sy-
stematyczna charakterystyka poszczeg6lnych er, skdad i po-
dziat atmosfery, teoria przyptywow i odpiywéw i inne.

Przyktadami liniowego ukdadu tresci w podreczniku geo-
grafii ogolnej ekonomicznej /3. Barbag 1976/ se: wzrost li-
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czby ludnosci na globie ziemskim, wedréwki ludnosci, bilans
energetyczny S$wiata, typologia rolnictwa, wyzywienie ludno-
Sci Swiata, struktura Swiatowego handlu zagranicznego itp.

Wiele tresci zawartych w szkolnych podrecznikach geo-
grafii ogdlnej fizycznej i1 ekonomicznej jest tez, stusznie
lub niestusznie, powtarzanych, co zostanie omoéwione w na-
stepnym podrozdziale.

Majec na uwadze duze walory ukdadu liniowego, a zarazem
Jjego niekonsekwentne stosowanie w szkolnych podrecznikach
geografii, zwkaszcza w podrecznikach geografii regionalnej,
zastanéwmy sie nad przyczynami tego stanu.

W przekonaniu autora niniejszej pracy istnieje przyczy-
ny organizacyjne i ogolnodydaktyczne oraz przyczyny natury
geograficzno-dydaktycznej . WSréd przyczyn organizacyjnych i
og6lInodydaktycznych nalezy podniesé¢: a/ dwu, a w niektérych
krajach tréjstopniowy system szkolny, wymagajecy konczenia
catego kursu geografii wraz z koncem danego stopnia naucza-
nia; b/ obowiezek przestrzegania zasady przystepnosci tre-
Sci - elementarnego tdumaczenia rzeczy i zjawisk w podrecz-
nikach klas mfodszych 1 bardziej naukowego tdumaczenia tych
samych rzeczy i1 zjawisk w podrecznikach dla klas starszych.

Do grupy przyczyn geograficzno-dydaktycznych niekonse-
kwentnego stosowania uk#adu liniowego w szkolnych podrecz-
nikach geografii nalezy specyfika /metodologia/ geografii
regionalnej oraz przyjmowane w nauczaniu geografii relacje
pomiedzy geografie regionalne a geografie ogolne. Rozpatrz-
my to na dodatkowych przyktadach.

Uzywany obecnie podrecznik geografii regionalnej dla
klasy VIl /M. Czekanska, H. Radlicz-Rflhlowa 1976/ zgodnie z
obowiezujecym programem nauczania geografii, zaczyna sie od
wydzielenia dwéch wielkich regiondw, ktorymi se Europa i
Azja, po czym nastepuje charakterystyka tych dwoch regiondéw
wedtug komponentdéw krajobrazu /uksztaktowanie, klimat, wo-
dy, Swiat roslinny i zwierzecy/. Nastepnie w obrebie wiel-
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kich regionéw wyréznione se makroregiony, w postaci panstw.
W niektorych wydzielonych makroregionach, np. w makroregio-
nie Francja, dokonuje 9ie przeplatanej charakterystyki ma-
kroregionu, wedtug komponentéw krajobrazu /typy wybrzezy,
sie¢ rzeczna, kanaty, drogi ledowe/ i wedtug dodatkowo wy-
dzielonych podrzednych regionéw /krain geograficznych Fran-
cji/. W innych makroregionach, np. Belgii, Holandii, Szwaj-
carii, Norwegii, Finlandii, brak jest szczegdtowszej regio-
nalizacji, poprzestaje sie na charakterystyce wybranych
komponentéw krajobrazu.

W podreczniku geografii regionalnej Polski dla klasy
111 licealnej /Z. Batorowicz, L. GOrecka, B. Prokopek 1971,
1976/ widoczne jest przechodzenie od charakterystyk fizycz-
nych komponentéw krajobrazu Polski do fizycznogeograficznej
regionalizacji poteczonej z charakterystyke tych regiondw,
po czym znéw jest charakterystyka komponentéw spoteczno-go-
spodarczych, uzupedniana analizami weddug regionow admini-
stracyjnych lub gospodarczych.

Autorzy opracowujecy podreczniki geografii regionalnej
ciegle spotykaje sie z rdéznymi dylematami. Np. Czy na po-
czetku podrecznika dawa¢ ogélny obraz, a p6zniej szczegéto-
we charakterystyki regiondw, czy odwrotnie? Ktére tresci
szczegotowe whozy¢ do charakterystyk ogolnych - weddug kom-
ponentéw, a ktdére do charakterystyk regionalnych, zeby uni-
kne¢ zbytecznego powtarzania tresci?

Obserwacje wielu lekcji geografii prowadzonych przez
roznych nauczycieli oraz doswiadczenia wyniesione z pracy
nad doborem i ukdadem tresci do szkolnego podrecznika geo-
grafii regionalnej wskazuje, ze bardziej naturalne jest wy-
chodzenie od analizy konkretnego krajobrazu czy regionu
nizszego rzedu i dochodzenie do obrazu ogélniejszego. Przyj-
mujec ten tok postepowania upodobniamy proces nauczania i
uczenia sie poszczegbélnych osobnikéw do procesu poznawania
przez ludzkos¢, z te roznice, ze w szkole proces ten jest
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przyspieszony. Podobne stanowisko reprezentowat W. Natkow-
ski /1925, s. 25/, ktéry pisat "... analogia w rozwoju on-
to- 1 filogenetycznym istnieje niewgtpliwie 1 nalezy jg w
wychowaniu 1 nauczaniu jednostki uwzgledniac

Uwzgledniajac ten naturalistyczny tok poznawania nale-
zatoby sprawdzi¢ empirycznie, czy w programie i podreczniku
geografii regionalnej dla klasy VIl dziesiecioletniej szko-
4y ogdlnoksztatcacej nie nalezatoby odwrécié porzadek w o-
brebie poszczeg6lnych systeméw spoteczno-gospodarczych. Za-
czyna¢ nie jak to przewiduje projekt programu od uog6lnio-
nionego obrazu cech panstw kapitalistycznych wysoko rozwi-
nietych, panstw rozwijajacych sie i panstw socjalistycz-
nych, lecz doprowadza¢ uczniow do tych uogdélnien poprzez
wczedniejsze szczegbtowe poznawanie panstw reprezentujgcych
poszczegOlne systemy.

Oezeli jednak pozostaniemy przy ukdadzie - od obrazéw
ogbélniejszych do szczeg6towszych - to musimy zdecydowac,
ktore tresci beda zawarte w charakterystykach ogolnych, a
ktore w charakterystykach szczeg6towych. Dotychczas brak
jest w tym zakresie choc¢by najogélniejszych norm postepowa-
nia. Najbardziej uzasadniony wydaje sie by¢ sposéb doboru
tresSci zastosowany w akademickim podrecznikach geografii
regionalnej fizycznej, opracowanych przez Z. Czeppego, 3.
Flisa 1 R. Mochnackiego /1966/, czy przez A. Dylikowg /1968,
1973/. Autorzy tych podrecznikéw na ogo+ w rozdziatach po-
Swieconych charakterystyce komponentdéw Srodowiska geografi-
cznego regionu wyzszego rzedu ukazujg podstawowe cechy cha-
rakterystyczne i wspOlne dla tego regionu /kontynentu, pan-
stwa/. Natomiast w rozdziatach poswieconych fizycznogeogra-
ficznej charakterystyce regiondéw nizszego rzedu /np. Alp,
Karpat, Pienin/ ukazujg cechy lokalne, wyroézniajgce dany
region.

Autor niniejszej pracy jest gieboko przekonany o tym,
ze wychodzenie od usystematyzowanych uog6lnien i dochodze-
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nie do ich regionalnych uszczegétowiehn, bardziej nadaje sie
dla mbodziezy starszej, moze whkasnie dopiero akademickiej -

Tak czy inaczej, niemozliwe jest catkowite unikniecie
powtorzeh tresci w szkolnym podreczniku geografii regional-
nej. Wieksze mozliwosci w tym zakresie istnieje w podrecz-
niku geografii ogdlnej, przy czym zalezy to - jak juz wcze-
Sniej powiedziano - od przyjetych w nauczaniu relacji geo-
grafii regionalnej do geografii ogdlnej.

M. Wiszniewiczowa /1964/ ukazata duze zréznicowania co
do miejsca i1 roli geografii og6lnej w programach i podre-
cznikach réznych krajow. Przesledzmy zatem, na przykdadach
polskiego pidmiennictwa podrecznikowego, podstawowe rozwig-
zania w zakresie relacji: geografia ogolna - geografia re-
gionalna .

W XVII1I-wiecznym podreczniku M.D. Giecego /1772/ na po-
czatku znajduje sie astronomia, potem elementy geografii
fizycznej ogbélnej i na koncu geografia polityczna /zblizona
do dzisiejszej geografii regionalnej/. 3. Sniadecki 71804/
w swej Geografii zajmowat sie tylko geografie naturalng
/Tizyczng og6lng/ i astronomig uwazajac, ze geografia poli-
tyczna wychodzi z opisu Ziemi jako "mieszkania ludzi po-
dzielonych na rozne spoteczenstwa ..., skdadajgcych naro-
dy... jako zbior opiséw ... przechodzacg z rgk do rak"
/przedmowa/ i nie opiera sie na og6lnych zasadach nauki:

Na przetomie XIX 1 XX wieku, W. Natkowski opracowat i
wydat na nizszy stopien nauczania 5 tomow geografii malow-
niczej /1902-1911/ - w ujeciu regionalnym, na wyzszy sto-
pien nauczania geografie rozumowg ogélng /1907, 1922/ i
szczegbtowg /1908, 1908a/. Podobny ukdad, tj . geografia re-
gionalna - geografia ogdélna fizyczna, wystepuje w Owczesnym
podreczniku B. Baranowskiego, L. Dziedzickiego i E. Romera
/m1908/ .

W pézniejszych czasach, w podreczniku K. Bzowskiego
/1936/ na poczatku byt kurs geografii fizycznej ogolnej,
nastepnie kurs geografii 'szczegotowej"™ /regionalnej/.
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W okresie miedzywojennym S. Pawkowski /1926, 1927, 1932,
1938/ przedyskutowat i1 pokazat w podrecznikach, ze mozna i
nalezy uczy¢ w szkole tylko geografii regionalnej, W swych
podrecznikach geografii regionalnej na konkretnych przykta-
dach wprowadzat uogdlnienia. Np. w podreczniku geografii
regionalnej Europy /1929/ piszec o Ougostawii thumaczyt
zjawiska krasowe, w rozdziale poswieconym Francji wprowa-
dzit pojecie abrazji, w tekScie o Szwajcarii omowit+ lodowce
gorskie, a w tekscie o Norwegii Tieldy i1 fiordy.

W podrecznikach geografii uzywanych w okresie 30-lecia
Polski Ludowej przeplatano geografie regionalne geografie
ogbélne, przeplatano zaréwno w podrecznikach przeznaczonych
dla poszczegélnych klas, jak tez w rozdziatach poszczegol-
nych podrecznikéw. Tak np. w ostatnio uzywanych podreczni-
kach dla klas 1V /F. Brzozowska, M. Kanikowska 1976/ 1 V
/M. Czekanska, H. Radlicz-Rflhlowa 1975/ szkoty podstawowej
wystepuje rozdziaty geografii regionalnej /krajobrazy/ i
rozdziaty geografii og6lnej /meteorologia, kartografia, a-
stronomiczne podstawy geografii/. W podrecznikach dla klas
V1 /M. Czekanska 1976; 0. Mityk 1975/, VII /M. Czekanska,
H. Radlicz-Rilhlowa 1974, 1976/ i VI11 /B. Prokopek, S. Za-
je¢ 1976/ dominuje geografia regionalna /Polski 1 Swiata/,
w ktore wplecione se rozne uogoOlnienia /pojecia; klimatu,
gleb, ochrony przyrody, monsunéw, dyskryminacji rasowej
itp./. W podreczniku dla klasy 1 licealnej /H. Radlicz-RO-
hlowa 1974, 1976/ jest wydtecznie geografia ogdélna fizyczna,
czasem ilustrowana regionalnymi przykdadami. W podreczniku
dla klasy Il licealnej /0. Barbag 1976/ se oddzielne roz-
dziaty poswiecone geografii ogbélnej ekonomicznej i oddziel-
ne geografii regionalnej. Podrecznik dla klasy 111 liceal-
nej /Z. Batorowicz, t. Gorecka, B. Prokopek 1971, 1976/ za-
wiera gtdéwnie geografie regionalne Polski.

Nasuwa sie pytanie, czy i ktore z ukazanych rozwiezan
winno by¢ nadal stosowane? Formalnie mozna odpowiedzieé, ze
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to, ktore wyznacze obowiezujece programy nhauczania. Majec
na uwadze fakt, ze twdrcy programéw nauczania geografii ma-
je podobne ktopoty i wetpliwoSci co do miejsca i roli geo-
grafii regionalnej i geografii ogolnej™“ jak autorzy szkol-
nych podrecznikow geografii, nalezy szukaC innej odpowie-
dzi .

Wydaje sie, ze rozwiezania zastosowane przez M.D. Gie-
cego, 3. Sniadeckiego i K. Bzowskiego /na poczetku geogra-
fia ogolna, pdézniej geografia regionalna/ umozliwia konse-
kwentne stosowanie ukdadu liniowego, ale pozyteczne jest w
nauczaniu systematycznym, a wiec gtdéwnie na studiach geo-
graficznych i1 w opracowaniach typu "Geografia powszechna3?

Uktad zastosowany przez W. Natkowskiego oraz przez B.
Baranowskiego, L. Dziedzickiego i1 E, Romera /geografia re-
gionalna - geografia ogolna/ czyni zadoS¢ naturalnym zacie-
kawieniom ucznia, pozwala liniowo uk¥ada¢ tresci geografii
og6lnej, ale utrudnia rozumowe analizowanie krajobrazéw i
regionéw z powodu braku wiedzy ogélnej .

Wzorzec ukazany przez S. Pawkowskiego /tylko geografia
regionalna/ pozwala na indukcyjne dochodzenie do uogélnien,
co ma duze znaczenie wychowawcze, ale utrudnia stosowanie
ukdadu liniowego oraz tworzenie w umystach ucznidéw struktur
wiedzy uogoOlnionej.

Stosowane we wspoétczesnych podrecznikach przeplatanie
geografii regionalnej geografie ogolne, podobnie jak po-
przednie rozwiezania, ma tez zalety i1 wady. Do zalet mozna
zaliczy¢: mozliwosci dochodzenia do uogOlnien po wczesniej-
szym poznaniu konkretéw, weryfikowania uogélnien na konkre-
tnych przykdadach, postugiwania sie niektérymi pojeciami,
prawidbowosciami czy teoriami przy analizie krajobrazéw i
regionéw. Do wad naleze: *amanie zasady przystepnosci tre-
sci, zwhaszcza w zakresie ksztatcenia formalnego /kartogra-
fia w podreczniku klasylV?!, astronomia w podreczniku klasy
V?1/ oraz ograniczanie mozliwosci liniowego ukdadu tresci.
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Na zakonczenie uwag o liniowym ukdadzie tresci nalezy
jeszcze doda¢, ze analizy licznych szkolnych podrecznikéw
geografii nie potwierdzajg opinii K. Sosnickiego /1962, s.
24/, ktéry uwazat, ze w ukdadzie liniowym "wszystkie tre-
Sci ... ee traktowane jako réwnorzedne i zadna z nich nie
wysuwa sie jako zasadnicza i wezdowa. Rozroznienia miedzy
treSciami podstawowymi a pochodnymi musi dokonywa¢ sam u-
czecy sie".

W dawnych i wspotczesnych szkolnych podrecznikach geo-
grafii, majacych cechy ukdadu liniowego, czesto thustym
drukiem wyré6zniono wazniejsze nazwy geograficzne, nowe ter-
miny, niekiedy definicje poje¢, prawidtowosSci i1 teorie wy-
jasniajgce, a wiec tresci podstawowe. Zamieszczone w podre-
czniku, najczesciej na koncu rozdziatu, zadania kontrolne
rowniez sugeruja, co z danego rozdziatu nalezy zapamietac,
co trzeba umie¢ zastosowa¢ itp. Nadto uczen korzystajacy z
podrecznika nie jest samoukiem /z wyjatkiem ucznidéw szkot
korespondencyjnych/, lecz pracuje pod kierunkiem nauczycie-
la, ktéry czesto objasnia, co w podreczniku jest podstawo-
we, a co pomocnicze.

c. Uktad spiralny

Uktad spiralny, zwany tez ukfadem koncentrycznym i cy-
klicznym, polega na powtarzaniu okreslonych tematéw dwa lub
wiecej razy, w coraz to szerszym lub giebszym zakresie, u-
wzgledniajecym wzrastajgce poznawcze mozliwosci ucznidw,
/rys. 3/. Zastosowanie ukdadu spiralnego znajdujemy w pro-
gramach nauczania, podrecznikach i1 lekcjach wielu przedmio-
téw szkolnych, w tym roéwniez geografii.

W szkolnych podrecznikach geografii spiralny ukfad tre-
Sci dostrzegalny jest zardéwno w obrebie tresci cyklu podre-
cznikéw dostosowanych do catego szkolnego kursu geografii,
jak tez w obrebie jednego podrecznika, przeznaczonego dla
danej klasy. W cyklu podrecznikow geografii spiralnie pow-
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tarzane se zaréwno duze dziaty wiedzy geograficznej, jak
tez porcje geograficznej wiedzy o matym zakresie tresci.

UK.LAD SPIRALNY [KONCENTRYCZNY)

Przyktadem spiralnego ukdadu duzych dziatow geograficz-
nej wiedzy w cyklu aktualnie uzywanych szkolnych podreczni-
kéw geografii se tresci dotyczece: geografii Polski, zawar-
te w podrecznikach geografii dla klas 1V 1 VI szkoty pod-
stawowej oraz dla klasy 111 licealnej; astronomicznych pod-
staw geografii i1 elementdéw wiedzy kartograficznej zawartych
w podreczniku geografii dla klasy V szkoty podstawowej i1 w
podreczniku geografii dla klasy I licealnej; niektérych te-
matéw z geografii regionalnej Swiata zawartych w podreczni-
kach geografii dla klas VII i1 VIIl szkoty podstawowej i1 w
podreczniku dla klasy Il licealnej .

Ilustracje spiralnego uk¥adu geograficznej wiedzy o ma-
Hym zakresie tresci w cyklu szkolnych, wspédczesnych podre-
cznikéw geografii se tresci zwiezane z pojeciami geografi-
cznymi. Np. pojecie mapa wyjasniane jest w podrecznikach
geografii dla klas IV i VI szkoty podstawowej oraz w podre-
czniku dla klasy 1| licealnej. Definicje poje¢ ddugos¢ i
szerokos¢ geograficzna znajdujemy w podreczniku geografii
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dla klasy V szkoty podstawowej 1 w podreczniku dla klasy 1
licealnej. Subdefinicje pojecia chmura wystepuje w podrecz-
nikach geografii dla klas IV i1 VI szkody podstawowej oraz

w podreczniku geografii dla klasy 1 licealnej.

Na przykdadzie pojecia chmura przesledZzmy spiralne /ob-
rastanie/ wzbogacanie w tres¢ poje¢ geograficznych w szkol-
nych podrecznikach geografii:

Klasa IV /F. Brzozowska, M. Kanikowska 1976, s. 34/ -
“Z ... powierzchni ziemi nieustannie wznosi sie w powietrze
niewidoczna para wodna. Na_pewnej wysokosci w niskiej tem-
peraturze powietrza powstaje z niej chmury, z ktoryc czi—

sto padaje deszcze. Chmury roznie sie miedzy sobe kszta
tem, barwe i1 gestoscie".

Klasa VI /M. Czekanska 1976, s. 64-65/ - 'Z pary wodnej
nagromadzonej w_atmosferze powstaje chmury. Znamy rézne_ ro-
dzaje chmur, zaleznie od wysokosci, na Ktorej wystepuje.
Chmury kiebiaste wystepuje na wysokosci 1,5-4 km ponad po-
wierzchnie Ziemi. Ciezkie chmury burzowe wisze stosunkowo
nisko nad powierzchnie Ziemi - 1 do 2 km. Delikatne biate
chmurki nazywamy chmurami pierzastymi. Czasem przystaniaje
one, jakby cieniutkim welonem, bdekit nieba”.

Klasa 1 licealna /H. Radlicz-ROhlowa 1976, s.161 i 164/
- "Chmury stale si¢_tworze 1 znikaje ... Przy spadku tempe-
ratury ponizej granicy mozliwosci wchtaniania przez powie-
trze pary_wodnej, pewna jej ilosC wydziela sie w postaci
drobniutkich kropelek /nalezatoby doda¢ - wody lub krysz-
tatkéw lodu/ tworzec chmury lub mgte”.

Podobnie spiralnie wzbogacane Jest pojecie ksztattu
Ziemi. W podreczniku geografii dla klasy V /M, Czekanska,
H. Radlicz-ROhlowa 1975, s. 28/ uczen dowiaduje sie, ze
"Ziemia ma ksztakt kuli”. W podreczniku geografii dla kla-
sy | licealnej /H. Radlicz-Rdhlowa 1976, s. 16-17/ pojecie
ksztattu Ziemi jest wzbogacone o elipsoide obrotowe i geo-
ide .

Do spiralnego uktadu tresci wystepujgcego w obrebie je-
dnego podrecznika, przeznaczonego dla danej klasy, mozna
zaliczy¢ niektdre tresci zawarte w aktualnie obowiezujecych

podrecznikach geografii dla klas VIl i VIl szkody podsta-
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nowej 1 dla klasy 111 licealnej. Np. w podreczniku geogra-
fii dla klasy VIl /M. Czekanska, H. Radlicz-ROhlowa 1976/,
Jak ukazano poprzednio wielokrotnie /co najmniej dwukrot-
nie/ zapoznaje sie uczniow z uksztattowaniem, klimatem, wo-
dami i1 roslinnosScig Europy oraz Azji. Pierwszy raz zapozna-
Jje sie ucznidw z tymi tresciami bardziej generalnie, w roz-
dziatach poswieconych ogdlnemu przegladowi Europy i Azji.
Nastepnie przy charakterystyce poszczegolnych panstw ucz-
niowie ponownie, szczegOtowiej poznajg cechy rzezby, klima-
tu, wod i roslinnosci charakteryzowanych terytoriéw. Podob-
nie spiralnie ukazane jest Srodowisko geograficzne Polski

w podreczniku geografii dla klasy 111 licealnej /Z. Batoro-
wicz, L. Gorecka, B. Prokopek 1976/.

Przy sposobnosci charakterystyki ukdadu spiralnego na-
lezy zaoponowa¢ przeciwko praktyce wprowadzania do szkol-
nych podrecznikéw geografii wielokrotnie tych samych tre-
Sci, w takiej formie jakby to bydy zupednie nowe rzeczy. W
Swietle badan D . Flisa /1976, s. 48/ w podreczniku geogra-
fii Polski dla klasy VI szkody podstawowej opracowanym
przez M. Czekanskg, do takich zupeilnie niepotrzebnie pow-
tarzanych tematéw z podrecznikow poprzednich klas nalezy:
"Podziatka 1 przeliczenia zwigzane z podziatkg. Siatka geo-
graficzna i1 kartograficzna. Rysunek poziomicowy na mapie.
Pogoda 1 klimat - mierzenie temperatury, kierunku 1 sidy
wiatru i bardzo liczne luzne wiadomosci dotyczace geografii
regionalnej™.

Podziatka w aktualnie uzywanych w Polsce szkolnych pod-
recznikach geografii wprowadzona jest az czterokrotnie/pod-
reczniki dla klas 1V, V, VI szkoty podstawowej 1 dla klasy
I licealnej/ i1 to zawsze tak, jak gdyby uczen pierwszy raz
spotykat sie z tym pojeciem. Best to jeden z przyk#adow
pseudospiralnego ukdadu tresci.

Uk#ad spiralny mimo jego duzych waloréow, zwkaszcza w
zakresie speiniania zasady stopniowania trudnosci, podobnie

72



jak uk¥ad liniowy, nie stanowit dotychczas wytecznego ukta-
du tresci w szkolnych podrecznikach geografii, Stan ten i-
stnieje prawdopodobnie ze wzgledu na brak potrzeby wiecej
niz jednokrotnego prezentowania wszystkich geograficznych
tresci oraz ze wzgledu na ograniczone mozliwosci objeto-
Sciowe podrecznikéw i czasowe ucznidw,

d. Uktad splotowy

Uktad splotowy nie zostat dotychczas wydzielony i scha-
rakteryzowany w dostepnej literaturze. Niemniej jednak do-
strzega sie splotowe /warkoczowe/ prowadzenie wetkow przez
autorow literatury beletrystycznej oraz splotowe prezento-
wanie geograficznej wiedzy w niektorych szkolnych podrecz-
nikach geografii.

BRL A

UKLAD SPLOTOWV

kil
faktu b woorkdeaia C
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Np. w szkolnym podreczniku geografii E. Romera /1904/
oprocz 1017 heurystycznych pytan uderza splotowe udozenie
wielu tresci. W rozdziale pt. "Ruchy Ziemi i klimat“, autor
umiejetnie splotd wiedze o ksztakcie 1 ruchach Ziemi z wie-
dze o strefach i dzielnicach klimatycznych, roéwnoczesnie
wplott elementy wiedzy kartograficznej /potudniki i réwno-
lezniki/, oceanograficznej /predy morskie, oddziatywanie
mérz na temperatury powietrza na ledzie/ , limnologicznej
/jeziora bezodptywowe/ 1 morfologicznej /rzezbotworcza
dziatalnos¢ lodowcow gorskich/. Nadto w rozpatrywany roz-
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dziat wpleciono c¢wiczenie pomiaru temperatury powietrza,
wysokosci Stonca obliczania czaséw 1 inne.

Dobrym przyktadem splotowego ukdadu tresSci se niektore
rozdziaty w miedzywojennym podreczniku geografii S. Niem-
cowny 1 S. Pawkowskiego /1934/. Np. w rozdziatach pt. 'De-
ponia™, "Kanada', "Meksyk"™ i innych, uczeh poznawat umieje-
nie splecione tresci z zakresu geografii fizycznej i eko-
nomicznej .

We wspodczesnym szkolnym podreczniku geografii dla kla-
sy Il licealnej, opracowanym przez D. Barbaga /1976/, w
rozdziale poswieconym rolnictwu dostrzega sie splotowe omé-
wienie stref klimatycznych, rodzajow gleb 1 rozmieszczenie
gtéwnych roslin uprawnych. Splotowy ukdad tresci widoczny
jest takie w aktualnie uzywanym podreczniku geografii dla
klasy 11l licealnej /Z. Batorowicz, t. GOrecka, B. Prokopek
1976/, w rozdziale pt. "Przegled krain naturalnych. Splo-
towo prezentowalismy wiele tresci w eksperymentalnym podre-
czniku geografii dla klasy VII.

Ukazane przykt#ady splotowego ukdadu tresci wskazuje,
ze, w szkolnym podreczniku geografii mozna splata¢ zardéwno
"grube sznury", tj. tresci z geografii fizycznej 1 karto-
grafii, Jak tez 'cienkie nitki", tj. wybrane tematy z geo-
grafii fizycznej 1 ekonomicznej.

Ukdad splotowy zdaje sie by¢ wartosciowy w aspektach
korelacyjnych i integracyjnych. Nadto splotowe wprowadzanie
réznej tematyki geograficznej umozliwia stosowanie geogra-
ficznego rozumowania - ukazywania zwiezkéw i wspétzalezno-
sci przyczynowo-skutkowo-przest rzennych.

e. Ukfad problemowo-kompleksowy

Ukdad problemowo-kompleksowy zwiezany jest z prébami
reformy dotychczasowego systemu przedmiotowego. Np. w RFN
M. Wagenschein /1953, 1957/ propagowat nauczanie dyscyplin
przyrodniczych nie w ramach poszczeg6lnych przedmiotow na-
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uczania lecz w oparciu o tzw. "cele funkcjonalne”. W Polsce
rzecznikiem modernizacji systemu przedmiotowego jest m.in.
B. Suchodolski /1958/. Zdaniem B. Suchodolskiego nalezy
zerwa¢ z izolacje przedmiotéw szkolnych w programach na-
uczania I w opracowaniach popularnonaukowych dla celéw
szkolnych, poniewaz wspétczesnie ogromna wiekszos¢ proble-
moéw interesujecych ludzi ma charakter kompleksowy, tzn.
jest przedmiotem badan wielu réznych specjalnosci. Infor-
macjno-systematycznemu ukdadowi tresci musi by¢ przeciw-
stawiony ukdad problemowy.

5

UICLAD PROBLEM OWO-KOMPLEKSOWY

Problem A Problem b Problem C

Uszczegbtowieniem koncepcji B. Suchodolskiego jest za-
proponowana w 1975 r. przez Instytut Programéw Szkolnych
struktura i hierarchizacja tresci ksztakcenia i wychowania
/Zatozenia programowe 1975/. W proponowanej strukturze
tresci, w dwéch najwyzszych klasach /1X, X/ obok nauczania
przedmiotowo-systematycznego wyrézniono nauczanie przedmio-
towo-integrujece. Przyjeto zatozenie, ze edukacja w dzie-
siecioletniej szkole ogdlnoksztatcecej nie powinna konczyc¢
sie zamknietym kursem odrebnych przedmiotéw, lecz powinna
doprowadza¢ do integracji wiedzy zdobytej przez uczniow w
zakresie poszczegolnych przedmiotow. Temu celowi miatyby
stuzy¢ nastepujece przedmioty o charakterze integracyjnym:
podstawy polityki partii i panstwa /integracja ekonomii po-
litycznej, nauk politycznych, historii, geografii i1 prawa/.

75



kultura wspotczesna, rodzina wspétczesna, naturalne Srodo-
wisko cztowieka /integracja biologii, higieny, geografii i
chemii/, biochemiczne podstawy zycia i obronnos¢ kraju.

Tak zatem uktad problemowo-komplekeowy moze by¢ brany
pod uwage przy opracowywaniu szkolnych podrecznikéw inte-
grujacych rozne tresci, w tym takze tresci geograficzne.

Na zakonczenie uwag o przedmiotach integrujacych nalezy
przypomnie¢, ze Juz u herbartystéw zrodzita sie mysl uczy-
nienia z geografii "osrodka koncentrycznego" /przedmiotu
integrujacego/ dla przedmiotéw realnych /K. Sosnicki 1930/.
W okresie miedzywojennym m.in. w Polsce - w Mikotowie na
Slgsku - przeprowadzane bydy eksperymenty zmierzajace do
stworzenia z geografii przedmiotu integrujgcego tresci
innych przedmiotéw szkolnych /S. Piskorz 1968/.

2. UKLADY WEDLUG SPOSOBOW PREZENTOWANIA WIEDZY

Wedtug nastepnego kryterium -sposobu pre-
zentowania wiedzy- wyrdézniono w niniejszej
pracy nastepujace uktady tresci: opisowy, pytaniowy, ency-
klopedyczno-schematyczny, dominantowy, egzemplaryczny /stu-
diow przykdadowych/ i1 strukturalny.

a. Uktad opisowy ,

Poczatki geografii jako nauki to starozytne i Srednio-
wieczne opisy ziemi /ge-ziemia, grapho-pisze, opisuje/, np.
Herodota czy Strabona. Dlatego tez opisowy sposOb populary-
zacji geograficznej wiedzy Jest najstarszym 1 najsilniej
zadomowionym, m.in. w szkolnym podreczniku geografii. Isto-
te ukdadu opisowego jest zapoznawanie czytelnika lub stu-
chacza /ucznia/ z zewnetrznymi, postrzegalnymi zmystowo
rzeczami i1 zjawiskami, bez wyjasniania przyczyn i skutkow
tych rzeczy 1 zjawisk.
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EU,S 6

UKLAD OPISOWY

opis necyj a, ijaumic b opis rjeczij b ijauisk c, opis rseczij ¢ zjowislc dl

W XVIII wieku nastepido pedne usamodzielnienie geogra-
fi1 jako przedmiotu szkolnego. Wtedy tez zaczeto masowo O-
pracowywa¢ i1 wydawa¢ szkolne podreczniki geografii. Weddug
S. Lipki /1973, s. 219/ w XVIIl w. opisowo prezentowali ma-
teriat w podreczniku geografii: 'Drews, Saktszewicz, Papro-
cki, Hokowko, tubienski, Hube, Sniadecki, Wybicki, Siar-
czyneki, a takze autorzy kilku bezimiennych podrecznikdw.
Tak tez przedstawiali materiat starsi autorzy podrecznikéw
geografii: Boter, Riccioli, a z polskich - Kromer".

Analiza podrecznikéw M. Hubego 71783/ i 3. Sniadeckiego
/1804/, a takze badania Cz. Majorka /1973/ wskazuje, ze w
podrecznikach tych autoréw obok opisu wystepowaty takze
préby wyjasniania niektoérych rzeczy i zjawisk z zakresu geo
grafii  fizycznej. Opisowy sposOb prezentowania wiedzy na-
gminnie wystepowat takze w XIX-wiecznych szkolnych podrecz-
nikach geografii, a w nieco udoskonalonej postaci I rze-
dziej wystepuje tez obecnie.

Ukdad opisowy wprowadzony w XVII1 wieku do szkolnych
podrecznikow geografii polegat na wiecej lub mniej barwnym,
stownym zobrazowaniu krajéw, miast, ludéw itp. Rézny byt w
tych opisach stopieh obiektywnosci i szczeg6lnosci.

Przyktadem hegemonii opisowego, udoskonalonego uk¥adu
tresci jest podrecznik dla klasy 1l gimnazjalnej, opraco-
wany przez A. Chatubinske i1 M, Daniszewskiego /1939/. Udos-
konalenie opisowego uktadu polega na naukowym uscislaniu
tekstu, wspieraniu opisu stownego obrazami realistycznymi,
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schematycznymi 1 symbolicznymi oraz na wyjasnianiu niekto-
rych opisywanych rzeczy i zjawisk.

Na zakonczenie uwag o opisowym ukdadzie tresci nalezy
przypomnie¢ wazkie 1 nadal aktualne uogélnienie S. Pawkow-
skiego /1938, s. 85-86/:

"Na nizszym stopniu nauczania powinien przewazaC raczej
opisowy tok postepowania, chociaz wyjasnienia nie powinno
brakowa¢. Na wyzs;ym stopniu nauczania_cel nauki /nauczania

ggografii - S.  P./ winien streszcza¢ sie w wyjasnianiu zja-
wisk™ .

b. Uktad pytaniowy

Pytaniowy ukd#ad tresci, podobnie Jak ukkad opisowy, by}
typowy dla XVIII- 1 XIX-wiecznych szkolnych podrecznikéw
geografii. Ukkad pytaniowy polegat na zapoznawaniu ucznia
z geograficzng wiedze wykacznie za pomocg pytan i najcze-
Sciej Jednobrzmigcych odpowiedzi /dialogu/.

N TUKtAD PVTANIOWV
a) tracUjcyjrzuj
pytanie a oolpouiwh a , pytanie b, odpowiedz b

o — *0 — — o — — « 0

b)  modemuouaci)

pytanie g  obsemaye pytanie ,, obserwayt

polecenie rolumouanit  oipouiedi A polecenie ® roiumouaoie odpowiedi &
Cuteaeal™. tuiwenie

0 0 * 0 Ll J— » O

W éwczesnych podrecznikach geografii, majacych uk#ad
pytaniowy. forma pytan i odpowiedzi przypominata forme py-
tan i odpowiedzi stosowang w katechizmie, dlatego niekiedy
nazywa sie Ja katechizmowa.

Weddug S. Lipki /1973, s. 219/ "Metode katechizmowych
pytan - odpowiedzi zaszczepit u nas du Fresnoy i Ooh. HOb-
ner. ... Ostatnim z tej serii jest /w XVIIlI w. - S. P./.
podrecznik K. Wyrwicza".
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A oto przyk#ad pytaniowego ukdadu tresci z XVIIlI-wiecz-
nego podrecznika geografii K. Wyrwicza /1768, s. 1-2/:

"Co iest Geografia?

Geografia abo_nauka kraiopisarska iest opisanie Ziemi.

Co 1iest Ziemia? o ) i
lest ta czesC¢ Swiata z wody y ziemi zdozona, na ktorey mie-
szkamy; Ziemia tak uwazana iest celem Geografii w powszech-
nosci, ktdéra zabawia sie na opisaniu iey powierzchownosci,
iey czesci zewnetrznych, y roéznych iey zwigzkow tak z Nie-
bem ktore ie otacza jako z ludZmi, ktorzy na niej mieszka-
§a*

{a_?Czy te zwigzki nie dzielg Geografii na rdzne iei cze-

Sci”

Dzielg i3 na geografie naturalng, astronomiczng y politycz-

na -
Co 1est_Geografia_ Naturalna? i

lest opisanie proste Ziemi y wody ze wzgledem na podziat,

ktéry sama natura uczynita na globie abo kuli ziemiowodney:

na lad, morze, gory, spy, potwyspy, ciesniny.

%0 lest Geogr£¥iaWXs%¥ongmig¥ng¥ Y
Geografia Astronomiczna 1iest opisanie rézn¥§h zwigzkow ku-
li ziemiowodney z Niebem, y tych skutkéw, ktdére z takowych
zwigzkéw sptywaja na Ziemie.

Co 1est Geografia Polityczna? ) i
Geografia polityczna iest opisanie réznych rodzajow panowa-
nia ustanowionego na Ziemi_iakie sg: monarchie, krélestwa,
Rzeczypospolite, stany udzielne etc.".

Przytoczone pytania i odpowiedzi Swiadczg o apodyktycz-
nym i dogmatycznym charakterze ukdadu pytaniowego. Z doste-
pnych dawnych podrecznikéw geografii jedynie w podreczniku
D. Szybinskiego /1772/ udzielanie odpowiedzi na niektore
pytania zwigzane bydto z obserwacjami na mapie.

Zupednie inne cechy miat pytaniowy ukdad tresci zasto-
sowany w podreczniku geografii E. Romera /1904/. Autor te-
go nowatorskiego podrecznika za pomocg 1017 pytan i pole-
cen oraz towarzyszacych im odpowiedzi zapoznawat ucznia z
geografig fizyczng 1 polityczng. Pytania 1 polecenia w pod-
reczniku E. Romera byty tak sformutowane, ze udzielenie od-
powiedzi lub wykonanie zadania wymagato interpretacji tre-
Ssci map, wykresow, modeli, lektury uzupedniajgcej oraz wy-
korzystywania spostrzezen poczynionych w terenie.
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A oto fragment tekstu z przytoczonego podrecznika E.
Romera /1904, s. 46-47/s

Pytania: '576. Wskaz na maﬁie Galicyl rzeke Wisty 1 opisz
kierunek jej biegu! 577. Sked Wista wyptywa? 578. Oznacz
prawy i1 lewy brzeg Wisky! 579. Co to znaczy: w gore Wisty,
a: w_dot Wisty?_ Objasnij to na_mapie! 580. Ktory brzeg Wi-
sty jest ponize rakowa, czyli w dot od Krakowa, stromy,
ktory B%askl? 81. Wskaz na mapie 1 : 750 000 /Tabl. 1/,
ktory brzeg Jest stromy: w dolinie Popradu pod Kiezmarkiem,
Wa%g pod Swatym Mikulaszem! Wskaz na mapie 1 : 1 500 000
doliny, ktérych oba brzegi se strome! 582. Wskaz doliny z
obu stromymi_brzegami na RXS. 21 /str. 37/ Oak sie nazywa-
Ja takie doliny na p#ytach?".

Wspotczesnie pytaniowy ukdad tresci pedni role uzupet-
niajgcag w uniwersalnych podrecznikach geografii oraz znaj-
duje zastosowanie w programowanych podrecznikach geografii.

Ilustracjg tego ostatniego zastosowania pytan moze byc¢
fragment tekstu z eksperymentalnego podrecznika programowa-
nego, opracowanego przez 3. Mordawskiego /1970, s. 198/:
45/ Gdzie jest zimg cieplej - na wybrzezu Norwegii czy w
Rumunii? Zimg lest cieplej ......... .. chociaz Norwegia le-
2y blisko bieguna morze tam nlﬂdy nie ............

46/ Dlaczego_klimat Europy zachodniej, a zwkaszcza poétnoc-
no-zachodniej ,{egt §tosunkowo_g|ep+¥? Dlaczego w Norwegii
jest zimg cieplej niz w Rumunii? Dlaczego w Europie jest
cieplej niz na innych kontynentach, lezacych na tej samej
szerokosci geograficznej? Przyjrzyj sie uwaznie_ dolnej
mapce /na str. 13/. Czerwone strzatki przedstawiajg tam
...... - - Z Zatoki Meksykanskiej, w strone Europy, miedzy
Islandig a Wyspami Brytyjskimi 1 dalej na pétnoc  od Pot-
w¥spu Skandynawskiego p#ynie ciepty ..... /str. 8/. To on
wkasnie podnosi .... powietrza w zimie_na wybrzezach_ Euro-
py --.-.Dzieki Pradowi ..... w Europie jest eJ niz na
innych kontynentach lezacych na tej samej ... cep..... ",

Wzorujac sie na ukfadzie pytaniowo-poleceniowym stoso-
wanym przez E. Romera, zastosowalismy ten ukdad w opracowy-
wanym obecnie podreczniku dla kl. V dziesiecioletniej szko-
4y Sredniej, m.in. w rozdziale poswieconym krajobrazowi
Srdédziemnomorskiemu.

Na zakonczenie uwag o pytaniowym ukdadzie tresci nalezy

jeszcze zwroci¢ uwage na charakterystyczne uchybienia w

80



formutowaniu pytan przez wielu autoréw wspédczesnych szkol-
nych podrecznikéw geografii, a w $lad za tym przez wielu
autorow lekcji geografii. Uchybienia te dotycze formutowa-
nia pytan zbyt czesto zaczynajecych sie od stéw "Jaki","ja-
ka", "jakie* oraz pytan niezrozumiatych. Np. "Oak mieszkaje
Eskimosi 1 jakie se ich gtéwne zajecia?" /M. Czekanska, H.
Radlicz-Rflhlowa 1975, s. 171/; "Dakie znasz go6ry w Polsce?"
/M. Czekanska, H. Radlicz-Rflhlowa 1975, 8. 27/; "Oaka po-
ziomica oddziela obszary gorskie i wyzynne od obszardéw ni-
zinnych Polski?" /M. Czekanska 1976, 8. 24/ itp. Przy tak
sformutowanych pytaniach uczen moze da¢ rozne, wymijajece

odpowiedzi. Na pytanie pierwsze - “ciekawie", "prymitywnie"
"rézne" itp.; na drugie pytanie - "piekne", "zalesione",
"wysokie" itp.; na trzecie pytanie - 'gruba™, "kreta", "wi-

doczna"™ itp. Odpowiedzi bede logicznie poprawne, ale czy

tylko o takie odpowiedzi chodzi w nauczaniu geografii? Ana-
liza szkolnych podrecznikéw geografii oraz obserwacje lek-
cji geografii wskazuje, ze mozna i nalezy formutowaC pyta-

nia do uczniéw w postaci polecen, np.: "Opisz wygled miesz-
kan 1 osad Eskimosow oraz wytdumacz zwiezki pomiedzy ich
zajeciami a Srodowiskiem geograficznym'; "Podaj nazwy lub

typy goér znanych ci z terenu Polski™; "Odczytaj wartos$¢ po-
ziomicy, ktéra oddziela tereny wyzynne od terendéw nizinnych
Polski'" itp. Réwnoczesnie nalezy unika¢ w szkolnych podre-
cznikach geografii pytan zaczynajecych sie od "jaki', "Ja-
ka", “jakie"™ oraz zdecydowanie eliminowa¢ niezrozumiate py-
tania i zadania, ktorych rozwiezanie wymaga domysSlania sie
"0 co to moze chodzic?".

Oto przyktady niezrozumiatego zadania i1 pytania, za-
czerpniete ze wspotczesnych szkolnych podrecznikéw geogra-
fi1; "Przerysuj do zeszytu i wypednij tabelke™.

Rzeka, nad Zaktad

ktore lezy przemystowy Bogactwo

Miasto

Zywiec
Nowy Secz
Krosno

/F . Brzozowska, M. Konikowska 1976, a. 89/.
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"Deke czesS¢ pidki widzisz, gdy patrzysz na nie z pewnej
odlegtosci™ /M. Czekanska, H. Radlicz-Rdhlowa 1975, s. 187/.

Dla myslecych ucznidéw zupednie niezrozumiate jest okre-
Slanie bogactw Zywca, Nowego Secza, Krosna i okreslenie wi-
docznej czeSci pidki.

ci Uktad encyklopedyczno-schematyczny

Istotne ceche encyklopedyczno-schematycznego ukdadu
tresci. Jest systematyczny zbidr geograficznej wiedzy fak-
tograficznej i uogdélnionej. Wiedza ta uporzedkowana jest
wedtug statego schematu uwzgledniajecego podstawowe kompo-
nenty Srodowiska geograficznego i1 gtéwne dziedziny gospo-
darczej dziatalnosci spoteczenstwa. Uktad ten stosowany
Jest w szkolnych podrecznikach geografii regionalnej Swiata
i kraju ojczystego /Polski/. Plan uktadu encyklopedyczno-
schematycznego najczesciej obejmuje> nazwe /kontynentu,
kraju, krainy geograficznej/, potozenie, granice i obszar,
budowe geologiczne, rzezbe terenu, stosunki wodne, klimat,
roslinnos¢, zwierzeta, ludnos¢, przemyst, rolnictwo, tran-
sport i handel.

Lily 8

UKLAD ENCVKLOPEDVCZNO-StHENATVCZNV

Ttrmect A Temot ©© Temat C
a WT )a 3
b Schemat Schemat \\y>.  Schemat
faktou i \\Q falctéu i \\0 b factdui
uocjolaicr . Udreon va)clolte
V Jc
d O a Ood
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Poczatkow encyklopedyczno-schematycznego ukdadu tresci
w szkolnych podrecznikach geografii nalezy takze szukaC w
odlegtej przesztosci, prawdopodobnie juz w Sredniowiecznych
podrecznikach kosmografii. Z dostepnych zZrddet wynika, ze
w Polsce ukdad ten stosowany jest od co najmniej 200 lat.
Przyktadami dawnych szkolnych podrecznikéw geografii o u-
ktadzie encyklopedyczno-schematycznym se podreczniki R. ta-
dowskiego 71774/, A. Szacfaiera /1824/, za$ przyktadami
wspétczesnych podrecznikéw o tym ukdadzie tresci se niekto-
re rozdziaty w podrecznikach geografii dla klasy VIl /M.
Czekanska, H. Radlicz-ROhlowa 1974, 1976/ i Vi1l /B. Proko-
pek, S. Zaje¢ 1976/ szkody podstawowej. WspdtczesSnie uktad
encyklopedyczno-schematyczny wystepuje takze w wielu zagra-
nicznych szkolnych podrecznikach geografii, np. w niemiec-
kim podreczniku geografii regionalnej Zwigzku Radzieckiego
i1 Azji /Lehmann 0., 1968/, w radzieckim podreczniku TFizy-
cznej geografii ZSRR /Sotowiew N.E., ... 1975/, w czecho-
stowackim podreczniku geografii kraju ojczystego /Doubrava
3., Maran S. 1963/, w szwajcarskim podreczniku geografii
Europy /Schlunger H., Bourguin P. 1960/ 1 innych.

Szczegbtowa ocena ukdadu encyklopedyczno-schematycznego
dokonana jest w 1V rozdziale niniejszej pracy. Na tym miej-
scu nalezy jednak stwierdzi¢, ze encyklopedyczno-schematy-
czny uk¥ad tresci w szkolnym podreczniku geografii, podob-
nie jak 1 inne ukdady, ma swe zalety i1 wady. Stosowanie te-
go ukdadu przy charakterystyce, np. Czechostowacji, Wiel-
kiej Brytanii, Indii czy Karpat, Pojezierzy, ulatwia syste-
matyczng 1 wielostronng charakterystyke, ale uniemozliwia
wyeksponowanie istotnych /charakterystycznych/ cech prezen-
towanych krajow czy krain geograficznych.

d. Ukiad dominantowy
Dominantowy ukdad tresci znajduje zastosowanie w podre-
cznikach 1 lekcjach geografii regionalnej. Istotg dominan-
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towego ukdadu tresci Jest charakteryzowanie regionu /np.
kraju, krainy geograficznej, jednostki administracyjnej/
nie wedtug encyklopedycznego schematu, lecz wedfug waznych
i charakterystycznych cech danego regionu, czyli wedtug do-
minant regionalnych. Dominanta regionalna stanowi 0$, wo-
kot ktdérej obudowuje sie, na zasadzie zwiezkow tresciowych
i logicznych, tresci wyjasniajece /oSwiatlajece/ dane domi-

hante .
Inociras Lnant i nous Znam i non*
faltiq a,b,c- fattq a,b.c..
TematOtqto™A Temat(reqiCi) C
out luh._.. - -
e issaanit éﬁﬁh&ﬁya qu&ﬁ?%ﬂm
uogoluitnC,
obt...
clontincuAa A oLomuiaAta & dominanta C

Dominanty regionalne w zasadzie odnosze sie do jednego
komponentu S$rodowiska geograficznego /np. rzezby, klimatu,
stosunkéw wodnych/, lub do jednego rodzaju dziatalnosci
spoteczenstwa /np. osadnictwa, rolnictwa, przemysdu/. Np.
dla Sahary czy Gobi dominante jest pustynny klimat, dla
Gérnego Sleska wydobycie wegla kamiennego, dla lraku wydo-
bycie ropy naftowej itd. Mozna takze znajdowac¢, formutowac
i obudowywaC szczeg6towszymi tresSciami dominanty odnoszece
sie do wielu elementow charakteryzowanego regionu. Np.:
Szwajcaria - kraj alpejski, neutralny, wielojezyczny, wyso-
ko rozwiniety gospodarczo.

Dominantowy ukdad tresci stanowit przedmiot badan empi-
rycznych, ukazanych w 1V rozdziale niniejszej pracy. Tak
tez wytdumaczone se sposoby znajdowania, formudowania 1 o-
budowywania dominant regionalnych szczeg6towymi tresciami.
Tam wreszcie przeprowadzona jest analiza przyk#adu dominan-
towego ukdadu tresci znajdujecego sie w eksperymentalnym
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podreczniku geografii dla klasy VIl oraz ukazane sa wyniki
nauczania uzyskane przy zastosowaniu ukdadu dominantowego.

Nalezy jeszcze stwierdzi¢, ze mimo dawnego i wspotczes-
nego postulowania ukfadu dominantowego przez wybitnych dy-
daktykéw geografii, np. przez E. Romera /1914/, S. Pawkow-
skiego /1932, 1938/, 0. Daniszewskiego /1954/, A. Chatubin-
skg 71959/, 0. Barbaga /1959, 1960, 1966/ i innych, ukdad
ten dotychczas stosowany byt stosunkowo rzadko. Przyczyny
tego stanu zapewne sg rézne, za$ najwazniejsza z nich wyda-
je sie by¢ duza trudnos$¢ przy tworzeniu dominantowego ukda-
du tresci.

W polskim pidmiennictwie podrecznikowym ukdad dominan-
towy wystepowat w miedzywojennych podrecznikach geografii
regionalnej: F. Fuchsa i1 T. Radlinskiego /1927/, S. Pawkow-
skiego /1924, 1929/ oraz S. Niemcéwny i S. Pawtowskiego
/1934/. Wymienieni autorzy uczynili uk#ad dominantowy ukta-
dem wspotistniejacym, przeplatajagcym sie z ukdtadem encyklo-
pedyczno-schematycznym. Podobne rozwigzanie, zwkaszcza w
tytutach rozdziatdéw, zastosowane jest w nowszym  wydaniu
wspotczesdnie uzywanego podrecznika geografii dla klasy VII
/M. Czekanska, H. Radlicz-Rflhlowa 1976/.

W miedzywojennym podreczniku S. Pawkowskiego /1929/ do-
minantowy uk¥ad wystepuje np. w charakterystyce Austrii 1
Holandii. Natomiast charakterystyka Rumunii i Rosji wykona-
na jest w uktadzie encyklopedyczno-schematycznym. W roz-
dziale poswieconym charakterystyce Niemiec wystepujg naste-
pujace tytuty podrozdziatéw: "Potozenie geograficzne Nie-
miec w Srodku kontynentalnej Europy Zachodniej'; '"Pod wzgle-
dem rzezby Niemcy sk#adajg sie z trzech zasadniczych cze-
Sci'; "Wyzyna Potudniowo-Niemiecka stanowi oSrodek Bawarii'';
"Pas gor Srednich Niemieckich sprzyja rozbiciu Niemiec pod
wzgledem politycznym™; "Nizina Niemiecka Jest pod wzgledem
rolniczym najwazniejsza czescig Niemiec"; 'Stosunki geogra-
ficzno-polityczne™; "Stosunki geograficzno-gospodarcze™.
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Tytuty pierwszych pieciu podrozdziatéw mozna zaliczy¢ do
swoistych dominant Niemiec, za$ tytuly ostatnich dwoch pod-
rozdziatow naleze do uktadu encyktopedyczno-schematycznego,

W aktualnie uzywanym, nowszym podreczniku geografii dla
klasy VIl /M. Czekanska 1976/ w rozdziale pt. "Czechosto-
wacka Republika Socjalistyczna™ wystepuje podrozdziaty ty-
powe dla ukdadu encykdopedyczno-schematycznego, np. “Krainy
geograficzne™; "Gospodarka kraju', ale jest tez podrozdziat
pt. “Panstwo dwéch narodéw', napisany w ukdadzie dominanto-
wym. Charakterystyka np. Rumunii, RFN, Chin, Indii wykonana
jest w uktadzie encyklopedyczno-schematycznym. Natomiast
tytuly rozdziatéw: "Wegry kraj nad Dunajem i Cise'; '"Szwe-
cja - lasy, rudy zelaza 1 biaty wegiel';""Finlandia - kraj
jezior i lasow” to sformutowania typowe dla ukdadu dominan-
towego .

Z dostepnych zagranicznych podrecznikéw geografii, u-
ktad dominantowy lub zblizony do dominantowego wystepuje we
francuskim podreczniku geografii Europy opracowanym przez
R. Gugliemo i Y. Lacoste*a /1962/ oraz w amerykanskim pod-
reczniku geografii P.E. Damesa /1942/, przeznaczonym na
wyzszy poziom nauczania.

e. Uktad egzemplaryczny
(wg studiow przyktadowych)

Uktad egzemplaryczny, zwany tez w dydaktyce geografii
metode studidéw przykdadowych, wzorcowych lub reprezentatyw-
nych, zdoby4 duze popularno$¢ w ostatnim céwieréwieczu,
zwkaszcza w Republice Federalnej Niemiec 1 w Wielkiej Bry-
tanii. Ukdad ten polega na wyborze przykdadowego obiektu,
np. gospodarstwa rolnego, wsi, fabryki, osiedla, panstwa
itPe, ktore se szczeg6towo opisywane. Opisy te wraz z ilu-
stracjami fotograficznymi, statystycznymi i1 kartograficzny-
mi tych obiektéw stanowie podstawe do uogdlnien /M. Wagen-
schein 1953, 1954, 1957, A. Garnett 1957, H. Knubel 1960,
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0 nauczaniu ... 1970, M. Hirgt, G. Kotterman 1973/. Innymi

stowy studia przyktadowe stuze ksztattowaniu pojec, prawi-

dtowosSci 1 teorii poprzez szczegétowe poznawanie przykdado-
wych rzeczy 1 zjawisk.

UKLAD E&EMPLARVUNYIMQ STUOIOU PRZVKthDOWWw]
WWW T it ig'ir(;ttl\c/ilqiéi%qa «{da

tormuiouaalt nonfk
ueqdlaica

l(WpT’ffél kllzgx“nﬂ u:}t;l) aar l ; it(j)c:)r:laan iaaifu

Oprécz podobienstw miedzy egzemplaryzmem i studiami
przykdadowymi, ukazanych w powyzszym objasnieniu, zauwaza
sie takze pewne roznice. Egzemplarysci eksponuje tzw. "wej-
Scie", ktére jest odpowiednikiem sytuacji problemowej towa-
rzyszecej metodzie problemowej oraz odchodze od nauczania
systematycznego. Natomiast dydaktycy lansujecy studia przy-
k¥adowe nie zrywaje z nauczaniem systematycznym, ale Jako
istotne ceche podnosze koniecznos$¢ koncowych krokéw uogol-
niajecych.

Zdaniem 0. Derbolava /1957/, tradycyjne, humanistyczne
gimnazjum zawsze pracowato egzemplarycznie, poniewaz u pod-
staw swej pracy miato wybor obowiezkowej lektury, ktére
szczegotowo interpretowano.

W Swietle cytowanej literatury duze zastugi w teorety-
cznym opracowaniu i spopularyzowaniu egzemplaryzmu maje:
M. Wagenschein /1953, 1954, 1957/ i H. Scheuerl /1958/, a
w dykaktyce geografii: H. Knubel /1960/ 1 N.D. Graves /0
nauczaniu ... 1970/.

W pracy zachodnioniemieckiego dydaktyka geografii H.
Knubla widoczna Jest koegzystencja uk¥adu egzemplarycznego
I dominantowego. H. Knubel /1960, s. 31-32/ nauczanie geo-
grafii Europy proponuje ograniczy¢ do Jednego kraju alpej-
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skiego, jednego Srodziemnomorskiego, Francji, Wielkiej Bry-
tanii, Jednego kraju z Europy Po#nocnej i Zwigzku Radziec-
kiego. Przy nauczaniu o tych krajach nalezy akcentowa¢ o0so-
bliwg /zasadniczg/ tematyke. Raz szczeg6towo nalezy potrak-
towa¢ klimat i1 roslinnosS¢ /kraj Srédziemnomorski/, drugi
raz krajobraz wysokogorski /kraj alpejski/, innym razem
zycie mieszkancow i Jego przejawy w budownictwie, odzywia-
niu 1 kulturze /Francja/, jeszcze innym razem industriali-
zacje, handel i1 zegluge /Wielka Brytania/, wreszcie ustrdj
polityczny i system gospodarczy /ZSRR/.

Weddug doniesien M. Hirgta i G. Kettermana /1973, s.
199/ w RFN egzemplaryczne nauczanie zrodzito sie jako reak-
cja na przetadowanie materiatem programéw i podrecznikow,
wysz4o z nauczania matematyki 1 przedmiotéw przyrodniczych
na poczetku lat pieédziesiatych, a nastepnie zostato zasto-
sowane prawie we wszystkich przedmiotach szkolnych. 1 tak
np. w nauczaniu geografii "Wkochy byty modelowym przyktadem
kraju Srodziemnomorskiego, gospodarki rolnej w tym regionie
oraz warunkéw zycia. Sahara stuzyta jako przyktad pustyni
tropikalnej, a podnocne Niemcy jako przykdad krajobrazu mo-
renowego" .

Polskiemu nauczycielowi geografii najlepiej znane sg
studia przykfadowe zamieszczone w pracy UNESCO "0 nauczaniu
geografii™ /1970, s. 122-137/, opracowane przez angielskie-
go dydaktyka geografii N.3. Gravesa. Studia te przeznaczone
sg dla ucznidéw w wieku 11-14 lat i1 dotyczag: farmy sadowni-
czej w Kent, wsi rolniczej w Rodezji /Yafeles Kraal/ 1 oazy
Sahary. W cytowanej pracy UNESCO /1970, s. 121/ czytamy
m.in. "Wiekszo$¢ dawnych podrecznikéw geografii dawata uo-
g6lInione opisy regionéw, ktére z powodu abstrakcyjnego cha-
rakteru byty czesto nieciekawe 1 niezachecajace. Totez sze-
reg wspotczesnych podrecznikédw unika szarzyzny przez uzycie
metody tzw. studidéw przykdadowych™.

W tej sytuacji nalezatoby spodziewal sie wystepowania

88



studiow przyktadowych réwniez w polskich, szkolnych podre-
cznikach geografii. Poszukiwania daty tylko czesSciowo pozy-
tywny rezultat. W ksigzkach pomocniczych do nauczania geo-
grafii 1 w szkolnych podrecznikach geografii, przeznaczo-
nych na nizszy /propedeutyczny/ stopien nauczania od dawna
stosowano szczegOtowe opisy konkretnych obiektow. Przykda-
dami takich opiséw sa czytanki w dawnych /S. Stroynowski
1877, W. Natkowski 1902-1911, O. Siwakowa 1923/ i wspotcze-
snych /0. Berne, D. Licinska 1972, 1973/ wypisach geogra-
ficznych, liczne rozdziaty w miedzywojennych podrecznikach
T. Radlinskiego i1 G. Wuttkego /1933, 1938/ oraz niektore
rozdziaty we wspétczesnych podrecznikach geografii dla klas
mtodszych. Najwiecej opisow konkretnych obiektéw znajduje
sie w aktualnie uzywanym podreczniku geografii w klasie 1V,
opracowanym przez F. Brzozowska i1 M. Kanikowskg /1976/. A
oto przyktadowe tytudy rozdziatéw lub podrozdziatow, wspom-
nianego podrecznika dla klasy 1V, ktore sa wiecej lub mniej
szczegotowymi opisami konkretnych obiektéw z terenu Polski:
"Nad Morskim Okiem™; "W Oolinie Koscieliskiej"; "Opis wy-
cieczki na $niezke"; "Opis Puszczy Biatowieskiej'; "W ko-
palni soli w Wieliczce"; '"Port w Kozlu"; 'Na wyspie Wolin"
i inne. tacznie opisy konkretnych obiektéw zajmuja okoto
mgy obetosci tegoz podrecznika. Nieliczne opisy konkretnych
obiektow wystepujag takze w podrecznikach dla klasy V, opra-
cowanych przez M. Czekanskg 1 H. Radlich-Rilhlowg /1975/
oraz przez K. Binek i F. Brzozowska /1974/. Opisy obiektéw
w rozpatrywanych polskich podrecznikach, aczkolwiek zewne-
trzng formg podobne sa do studiow przyktadowych, nie zawie-
rajg krokéw uogélniajgcych, i dlatego nie moga by¢ uznane
za pedne studia przyktadowe. Moga natomiast by¢ uznane za
podstawe do uogdlnienn, ktdre niekiedy sg dokonywane przez
nauczyciela na lekcji geografii.

Autor niniejszego opracowania podczas pracy nad podre-
cznikiem geografii dla klasy V  upewnit sie, ze w szkolnym
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podreczniku geografii mozna« a w wielu przypadkach nalezy
stosowaC petne studia przyktadowe, czyli egzemplaryczny u-
ktad tresci.

Egzemplaryczny ukdad tresSci, podobnie jak i inne ukda-
dy, ma liczne zalety i niemniej liczne wady. W Swietle cy-
towanej pracy UNESCO /1970, 8. 121/ do zalet naleze: zbli-
zenie uczenia sie geografii do zaje¢ terenowych, do bezpos-
redniej obserwacji, ufatwianie zrozumienia spraw trudnych
oraz rozwijanie uczu¢ sympatii dla cudzoziemcow. Badania
prowadzone w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie
na ogét potwierdzajg zalety ukazane w pracy UNESCO oraz
wskazuje, ze studia przykdtadowe umozliwiajg selekcje mate-
riatu nauczania, wzbudzajg zainteresowania ucznidw i prawi-
dtowo wzbogacajg ich baze wyobrazeniowg. Wedfug M. Hirgta
I G. Kettermana /1973, s. 199/ zastrzezenia pod adresem na-
uczania egzemplarycznego dotycza: orzekania, co Jest repre-
zentatywne w stosunku do czego innego; mozliwosci transpo-
nowania z obiektu bedgcego przedmiotem studium na inny oO-
biekt cech nietypowych - indywidualnych. Nadto studia przy-
ktadowe sg czasochtonne 1 nie nadajg sie do systematycznego
nauczania geografii.

f,. Uktad strukturalny

Uk#ad strukturalny, obok ukdadu dominantowego, stanowit
przedmiot bada¢ empirycznych, ktdérych wyniki ukazane sg w
nastepnym - IV rozdziale niniejszej pracy.

Na podstawie literatury /m.in. 3.S. Bruner 1964, K.
Sosnicki 1965, 0. Piaget 1972, E. Fleming 1973, W. Schimme
1974, W. Okonn 1975, B. GOra 1975, K. Denek, D. Gnitecki
1978/ oraz wkasnych préb i przemysleh w niniejszej pracy
przyjeto ponizsze rozumienie strukturalnego ukdadu tresci w
szkolnym podreczniku geografii. Strukturalny ukdad tresci
to usystematyzowany zbidr tresci podstawowych, w postaci
geograficznych poje¢, prawidtowosci, teorii i klasyfikacji,
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pozostajgcych w okreslonych relacjach miedzy sobg, do kto-
rych niekiedy doteczone se tresci uboczne /fakty, techniki
pracy umystowej/.

Podstawe systematyzacji w uktadzie strukturalnym Jest
hierarchizacja tresci weddfug ich stopnia uogllnienia i za-
kresu tresciowego. Np. tresciom wystepujecym w teorii cy-
klicznego rozwoju rzezby podporzedkewuje sie tresci wyste-
pujece w teoriach dotyczecych rozwoju rzezby w réznych ty-
pach klimatu. Tym ostatnim podporzadkowuje sie znow prawi-
dtowosci 1 pojecia, ktérych tresci odnosze sie do wietrze-
nia, ruchéw masowych, dziatalnosci wod pdynacych itp. W
strukturalnym ukdadzie tresci do tresci podstawowych nie-
kiedy dotgczane sg tresci uboczne, najczesSciej jako fakty
Jjednostkowe, bedgce podstawg wyprowadzania lub weryfikacji
uog6lnionych tresci podstawowych. W obrebie tresci podsta-
wowych 1 pochodnych oraz miedzy tresciami podstawowymi 1|
pochodnymi wystepuja stosunki logiczne, np. przyczynowosci,
wynikania, nadrzednosci, podrzednosci itp. oraz stosunki
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treSciowe. Stosunki tresciowe zalezne sg od tresci geogra-

ficznych wystepujacych w danym ukdadzie strukturalnym. Np.

treSci dotyczace rzezby terenu zwigzane sg z tresciami do-

tyczacymi budowy geologicznej, klimatu, rzezbotwérczej ro-

Ii wéd ptynacych, wiatru, gospodarczej dziatalnosci spote-

czenstwa. Struktura wiedzy o transporcie kolejowym pozosta-
je w roznorodnych stosunkach tresciowych ze strukturg wie-

dzy o innych rodzajach transportu, o Srodowisku geograficz-
nym itp.

CzynnosSci zwigzane ze sporzadzaniem strukturalnego u-
k#adu tresci dla celéw dydaktycznych /wybor tresci podsta-
wowych 1 ubocznych, +aczenie wybranych tresci stosunkami,
ktore stanowig o powstaniu sensownej catosci/ nazywa sie
strukturyzacjg, a produkt powstaty w wyniku strukturyzacji
nazywamy strukturg materiadtu nauczania. Struktura materiatu
nauczania zastosowana w programie nauczania catego szkolne-
go kursu geografii powinna odpowiadaé¢ strukturze geografii
Jako nauki 1 by¢ podstawg tworzenia struktury geograficznej
wiedzy w umystach ucznidow. Tresci wystepujgce w podreczni-
kach geografii dla poszczegdlnych klas lub w poszczegélnych
rozdziatach tych podrecznikéw winny stanowi¢ substruktury
odpowiadajace substrukturcm poszczegélnych dziatéw geogra-
fii jako nauki, np. geomorfologii, geografii osadnictwa,
transportu itp.

Pierwsze koncepcje strukturyzacji materiatu nauczania
pojawidy sie w okresie miedzywojennym w krajach anglosas-
kich, gtéwnie w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pédnocnej.
Wptynety na tos szybki rozwdj nauk matematyczno-przyrodni-
czych i1 technicznych oraz che¢ uwolnienia sie od dydaktyki
0. Oeweya, szczegOlnie od jej pajdocentryzmu /K. Sosnicki
1965/. Po Il wojnie Swiatowej idea strukturyzacji rozsze-
rzyta sie, w latach szesédziesiatych objeta takze kraje so-
cjalistyczne. Dokonujaca sie rewolucja naukowo-techniczna
wymaga m.in. znajdowania drog umozliwiajacych opanowywanie
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przez uczniow szybko narastajgcej wiedzy oraz czynienie tej
wiedzy wiedze operatywng. W strukturyzacji materiatu upa-
truje sie duze mozliwosci skracania czasu uczenia sie oraz
zwiekszania trwatosci i1 operatywnosci wiedzy.

Zaréwno amerykanski autorytet w sprawach strukturyzacji
- 3.S. Bruner /1964, 1974/, jak i dydaktycy z krajow socja-
listycznych wychodzg z zatozenia, ze idee, teorie, prawa i
pojecia stanowig najwazniejsze elementy kazdej nauki i kaz-
dego ustrukturyzowanego materiatu nauczania. A oto co na
ten temat pisze radziecki dydaktyk N.N. Studiencow 1964,
s. 13/s "Radziecka teoria pedagogiczna przyznaje, ze przy
uktadaniu programu przedmiotu nauczania nalezy wychodzi¢ od
gtéwnych 1idei, poje¢, praw i teorii tej nauki, ktorg dany
przedmiot reprezentuje. Te idee, pojecia, prawa 1 teorie
powinny stanowi¢, po pierwsze klucz rozumienia szczegéto-
wych faktow i zjawisk, po drugie fundament dialektyczno-ma-
terialistycznego Swiatopoglgdu uczniow”.

Wschodnioniemiecki dydaktyk W. Schlimme /1974, s. 81 i
inne/ poszedt dalej 1 do struktury geograficznego materiatu
nauczania, oprocz wiedzy uog6lnionej, zalicza takze fykty
i procedury postepowania /"Verfahren”/, czyli techniki pra-
cy umystowej. Podobne stanowisko widoczne jest w pracy K.
Denka 1 3. Gniteckiego /1978, s. 34/, ktorzy pisza: 'Zatem
wszystko, co moze by¢ trescig uczenia sie, studiowania i
nauczania, moze by¢ pojmowane jako pewna struktura utworzo-
na z elementow i stosunkow, ktére wigzg je w pewng catosc'.
K. Denek i 3. Gnitecki wyro6zniajg struktury: liniowe, roz-
gatezione, mieszane 1 cykliczne.

Strukturalny ukdad tresci znajduje zwolennikéw szcze-
gélnie wsréd dydaktykow matematyki, Fizyki i1 biologii.
Dzieje sie tak dlatego, ze reprezentowane przez nich dyscy-
pliny naukowe od dawna dysponujag jasno i precyzyjnie sfor-
mutowanymi pojeciami, prawami 1 teoriami. Geografia jako
nauka, znajdujaca sie na pograniczu nauk matematyczno-przy-
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rodniczych i humanistycznych, roéwniez dysponuje pojecianmi,
prawidfowosciami i teoriami, ale sg one jak gdyby utopione
w catoksztatcie wiedzy geograficznej 1 nie maje takiej os-
trosci granic Jak w naukach Scistych. Dlatego tez dydaktycy
geografii napotykaje na olbrzymie trudnosci w strukturyza-
cji wiedzy geograficznej, czasem nawet nieswiadomie przy-
czyniaja sie do destrukturyzacji tej wiedzy w umysdach ucz-
niow35.

Dotychczasowy dorobek w zakresie strukturyzacji wiedzy
geograficznej dla celdéw dydaktycznych Jest skromny. A oto
wazniejsze, znane, poczynania w tym zakresie:

Amerykanski psycholog D.S. Bruner, w ksigzce pt. "Pro-
ces ksztatcenia™, wydanej w polskim przektadzie w 1964 r.,
m.in. zamiescit przyktad lekcji geografii, w ktorej zasto-
sowano zasady strukturyzacji materiatu nauczania. Po wczes$-
niejszym zapoznaniu uczniéw klasy VI z teoriami lokalizacji
miast uczniowie ci efektywnie rozwigzywali zadania proble-
mowe, polegajace na "odkrywaniu czynnikéw lokalizacji mias-
ta Chicago.

Dla dydaktyki geografii wartosciowa pod wzgledem teore-
tycznym jest rozprawa W. Shlimmego /1974/ '"Zur Struktur des
Stoffes iIm Geographie unterricht".

W niektérych wspétczesnych, zagranicznych, szkolnych
podrecznikach geografii, np. francuskich /S. Rodier, P.
Raison, H. Varon 1961/, whoskich /G. Nangeroni 1961/ czy
austriackich /R . Auer 1973/, na koncu poszczegbélnych roz-
dziatow znajduja sie, wyeksponowane graficznie, rekapitula-
cje, ktore najczesSciej zawieraja nowo poznawcze pojecia,
reguty, prawiddowosci i przewodnie cechy poznawanych regio-
now, czyli podstawowe elementy poznawanej w rozdziale wie-
dzy. Rozwigzania te sg zblizone do ukfadu strukturalnego.
Do petnej strukturyzacji brak jest /w rekapitulacjach/

zwigzkdéw logicznych 1 tresSciowych oraz hierarchizacji tre-
Sci -
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Dotychczasowe publikowane proby strukturyzacji geogra-
ficznych tresci, wykonane przez polskich dydaktykéw geogra-
fii, obejmuje materiat nauczania geografii fizycznej ogol-
nej /A. Bubien 1973/ oraz materiat nauczania o klimacie Eu-
ropy /S. Piskorz, B. Pydzinski 1974/. Pierwsza proba ogra-
nicza sie do selekcji i1 systematyzacji podstawowych uogdl-
niehn z zakresu geografii fizycznej ogélnej, druga do przy-
stosowania naukowej struktury wiedzy o klimacie do celow
dydaktycznych, zgodnie z marksistowsko-leninowske teorie
poznania.

Nadto w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie
wykonano okoto 20 prac magisterskich i doktorskich poswie-
conych strukturyzacji wybranych dziatéw geografii lub tema-
téw geograficznych. Stworzone struktury wiedzy dla celdéw
dydaktycznych, po ich dalszej weryfikacji empirycznej mozna
bedzie wykorzysta¢ m.in. przy opracowywaniu nowych szkol-
nych podrecznikéw geografii. Uogélnienia dydaktyczne powsta-
+e w wyniku wykonywania tych prac przedstawione se w dal-
szej czesci niniejszej rozprawy /rozdziat IV - 2/.

3. UKLADY WEDLUG TOKOW ROZUMOWANIA

Rozpatrujec uktad tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fii w aspekcie trzeciego kryterium tj. stosowa -
nych rozumowan, wyrézniono trzy podstawowe u-
ktady: indukcyjny, dedukcyjny i1 redukcyjny.

a. Uktad indukcyjny

Indukcyjny uk#ad tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fii to taki uk#ad, w ktorym zastosowano rozumowanie, wnios-

kowanie przez indukcje niezupedne lub zupetne.
Rip.12



Zilustrujmy ten sposéb rozumowania geograficznym przy-
k#adem. Nauczyciel méwi na lekcji lub autor pisze w szkol-
nym podreczniku:

Polecenia: Korzystajagc z tabeli 1 wykonaj nastepujace zada-
nia:
a/ odszukaj na mapie Eurazji podane w tabeli stacje meteo-

rologiczne ,

b/ oblicz 1 wpisz w tabele roczne amplitudy temperatury
powietrza na podanych stacjach.
Tabela 1
Miesieczne temperatury powietrza w styczniu i lipcu
wzdduz 52°N /na poziomie rzeczywistym/

4 Roczna
Stacli  geagratics. v SkRaniu w Tapes anpli tuda

Valentia 51°56*N 7,1°C 14,7°C
10°15*W

Oxford 51°46*N 3,7°C 16,3°C
1°16"W

Berlin 52°27°N 0,6°C 18,0°C
13°18"E

Warszawa 52°13 *N -3,6°C 18,9°C
21°02°E

Kijow 50°27*N -6,0°C 19,3°C
30°30°E

Akmel insk 51°08"N  -17,7°C 20,4°C
71°25"E

I rkuck 52°16 "N  -20,0°C 17,2°C
104°19*E

Pietropawtfowsk 53°00°"N  -11,0°C 10,6°C
158°43"E

Z danych w tab. 1 wynika, ze powietrze w miejscowosciach
lezacych mniej wiecej na tej samej szerokosci geograficznej ,
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a wiec jednakowo ogrzanych przez Skonce, ma bardzo rézne
temperatury w najzimniejszym i najcieplejszym miesigcu. Od
zachodu ku wschodowi, az do ok. 71° d¥, geogr. wsch, tempe-
ratura powietrza w lipcu jest coraz wyzsza, a w styczniu
coraz nizsza. Dalej na wschéd, w miare zblizania sie do Pa-
cyfiku, lipcowa temperatura powietrza maleje, a styczniowa
rosnie. Inaczej mowiec, temperatura powietrza na tej samej
szerokosci geograficznej w lecie wzrasta w miare oddalania
sie od oceanu, a w zimie maleje. Tak zatem jednym z waznych
czynnikéw wpdywajacych na klimat Eurazji jest jej sasiedz-
two na zachodzie z Oceanem Altantyckim, a na wschodzie z
Pacyfikiem®®.

Podany przykdad rozumowania mozna zaliczy¢ do tzw. in-
dukcji niezupednej, zwanej tez indukcje wkasciwg. Wedtug
K. Ajdukiewicza 1958, s. 168-169/ "wnioskowanie /rozumowa-
nie - S. P./ przez indukcje niezupetng jest to wnioskowa-
nie, w ktorym wyprowadza sie jako wniosek jakie$s twierdze-
nie ogdlne z przestanek, ktore sg jego poszczegélnymi przy-
padkami*. W indukcji niezupednej twierdzenie ogdlne wypro-
wadzamy nie tylko z przypadkéw, o ktdrych jest mowa w prze-
stankach, ale takze z nieokreslonej ilosci przypadkéw nie
zbadanych, a podpadajgacych pod dane twierdzenie ogdélne. Np.
na stacjach meteorologicznych x, y,.z, potozonych blisko
wybrzezy morskich, zarejestrowano duze roczne sumy opadow
atmosferycznych. Na tej podstawie formutuje sie uogbélniaja-
cg prawiddowosSc¢: tereny potozone blisko morza majg duze
roczne sumy opadoéw atmosferycznych.

Innym rodzajem indukcji jest indukcja zupedna, zwana
takze wyczerpujaca, w ktorej "twierdzenie ogolne wyprowadza
sie z przestanek stwierdzajacych jego poszczegbélne przypad-
ki oraz z przestanki gtoszacej, ze przypadki te sg wszystki-
mi przypadkami owego twierdzenia og6lnego" /K. AJdukiewicz
1958, s. 169/. Np. jezeli obserwator stwierdza, ze rzeka A
Jest doptywem rzeki X, rzeka B Jest doptywem rzeki X
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rzeka Z jest doptywem rzeki X, po czym stwierdza, ze wszys-
tkie obserwowane rzeki sg doptywami rzeki X, to rozumowa-
nie byto indukcja zupedng, zas$ wniosek wnioskiem niezawod-
nym .

Do wielu geograficznych twierdzen uogolniajacych docho-
dzone drogg setek, a nawet tysiecy obserwacji, ale prawie
nigdy nie byly to obserwacje wyczerpujgce. Np. do ustalenia
cech klimatu gorskiego czy Srodziemnomorskiego wykorzystano
wyniki obserwacji wielu stacji meteorologicznych, przepro-
wadzonych w dduzszym okresie czasu. Mimo to wykorzystany
materiat obserwacyjny nie stanowit wszystkich przypadkéw
uog6lnionych cech klimatu. W szkolnym podreczniku geogra-
fii, charakteryzujac poszczeg6lne strefy i1 dzielnice klima-
tyczne musimy ograniczy¢ sie do podania fragmentarycznych
wynikow obserwacji dokonanych na wybranych stacjach meteo-
rologicznych. Ze wzgledow ksztatcacych i1 wychowawczych po-
winnismy natomiast zapozna¢ ucznidéw z technika dokonywania
pomiaréw i obserwacji na stacji meteorologicznej oraz ze
sposobem indukcyjnego uogOlniania zaobserwowanych zjawisk
meteorologicznych.

Indukcja zupedna uwazana jest za rozumowanie niezawod-
ne, ale nie rozszerzajagce wiedzy ludzkiej, w geografii jako
nauce oraz w nauczaniu geografii, a tym samym w szkolnym
podreczniku geografii ma ona male zastosowanie. Natomiast
indukcja niezupedna rozszerza ludzkg wiedze, czesto postu-
gujemy sie nig w geografil jako nauce, rzadziej w nauczaniu
geografii, chociaz ma duze walory ksztakcgce i1 wychowawcze.
Wada indukcji niezupednej, istotng w badaniach naukowych,
jest brak pewnosci, ze ustalony na tej drodze wniosek uogol-
niajacy jest prawdziwy.

Indukcyjny ukd#ad tresci, mimo wielu zalet, nie nalezy
do czesto spotykanych w szkolnych podrecznikach geografii i
w lekcjach geografii. Przyczyny tego stanu zapewne sg roz-
ne. Do najwazniejszych wydaja sie naleze¢: koniecznos¢ dys-
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ponowania duza iloscig szczegbétowych wynikéw obserwacji, o
co nie zawsze jest +*atwo oraz dduga i czasochdonna  droga
dochodzenia do uogoOlnien. Nadto do wad indukcji W.M. Davis
/1912, s. 385/ zaliczat: mate aktywizacje odbiorcéw oraz
trudnosci ze strony odbiorcow w ocenie wartosci poznawanych
szczeg6tow.

Wskazane przez W_M. Davisa ujemne strony indukcji mozna
oming¢ lub zmniejszy¢ przez dawanie makych porcji opisow
wynikow obserwacji, z ktérych wyprowadza sie wniosek,,po
czym znoéw maka porcja opisu i wniosek, a na koncu zbieramy
wnioski czestkowe w jeden wniosek g#éwny. Ten ostatni spo-
séb uk#adu tresci zastosowany jest np. w ksiezce E. Krausa
/1951/.

Podrecznik geografii ogélnej - rozumowej W. Natkowskie-
go /1922, s. 88-98/, uzywany na poczatku naszego stulecia,
w polskim pismiennictwie podrecznikowym jest dobrym przy-
k#adem roéznych typow rozumowan, w tym takze rozumowania in-
dukcyjnego. Ten ostatni typ rozumowania najtatwiej zauwazyc
w rozdziatach poswieconych geografii spoteczno-gospodar-
czej. Np. z informacji /przestanek/ o rozmieszczeniu ludno-
sci na Ziemi, o gestosci zaludnienia Swiata i o dziatalno-
Sci spoteczenstw w zaleznosci od warunkow geograficznych,
autor wyprowadzit+ wniosek uogélniajacy, ze "... wielostron-
na dziatalnos¢ cziowieka osiadtego zmienia zupednie pier-
wotny, naturalny wyglad powierzchni ziemi, zmienia geogra-
ficzne warunki; ale w dziatalnosci tej cztowiek kieruje sie
odpowiednio do geograficznych warunkéw'. Indukcyjnemu do-
chodzeniu do uog6lnien w tym podreczniku stuzg takze liczne
pytania i ¢wiczenia.

S. Pawtowski we wstepie do swojego podrecznika geogra-

fii dla szkot powszechnych /1929, s. 1/ pisat: "Pod wzgle-
dem metodycznym wprowadzam juz na tym stopniu nauki poste-
powanie indukcyjne. W tym kierunku pytania, zebrane na po-
czatku kazdego rozdziatu, majg sta¢ sie dyrektywa dla nau-

99



czyciela, w jaki sposob zmierza¢ ma do osiggniecia celu.
Tym celem jest wyuczenie tresci rozdziatu, umieszczonej,
pod pytaniami™.

W radzieckim podreczniku geografii regionalnej Swiata
I. Witwera 71952/, w rozdziale pt. "Niemcy", indukcyjny u-
k#ad tresci polega na ukazaniu cech charakterystycznych
rozwoju Niemiec w XIX 1 na poczatku XX wieku oraz wniosku
ogbélnego, wynikajacego z ukazanych cech, dotyczacego za-
prowadzenia dyktatury faszystowskiej 1 rozpoczecia zabor-
czej wojny Swiatowej.

W podrecznikach geografii gospodarczej, np. w obecnie
uzywanym szkolnym podreczniku geografii gospodarczej Swia-
ta 0. Barbaga /1976, s. 85, 86 1 inne/, w stosowanych rozu-
mowaniach indukcyjnych role przestanek, z ktoérych wyprowa-
dzane sg uogoOlnienia, czesto stanowig dane liczbowe.

bi. Uktad dedukcyjny

Dedukcyjny uk#ad tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fii to uktad mysli, w ktérym wystepuje dedukcyjne rozumowa-
nie /wioskowanie/. W logice wspotczesnej "wnioskowaniem
/rozumowaniem - S. P./ dedukcyjnym nazywamy takie wniosko-
wanie, z ktérego przestanek wynika logicznie jego wniosek"
/K. Ajdukiewicz 1958, s. 160/. Inaczej mowigc jest to rozu-
mowanie polegajace na wyprowadzaniu wnioskéw z przestanek.
W rozumowaniu dedukcyjnym miedzy przestankami a wnioskiem
musi istnie¢ zwigzek wynikania logicznngo. Np. jezeli na
danym terenie jest duze wydobycie wegla kamiennego, to w
konsekwencji tworzy sie okreg przemystowy. Skoro tak jest,
to ustal, jakie wytworza sie powigzania produkcyjne w nowo
powstajacym zagtebiu lubelskim. W podanych przykdadach do
danych racji na drodze rozumowej dobrane zostaty nastepstwa.
Logicy dedukcje uwazajg za niezawodng procedure logiczng,
tj . za spos6b wnioskowania, ktory nie prowadzi nigdy od
prawdy do fatszu.
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> UKLAD DEDUKCYJNY

ol tronkjafi&e rozumiecie
ayfc (owsloakai stcawjOE (unioselo)

apt(,przskania) (:) izcicaoh (LaiosK)

Wspotczesfte rozu-rwercie

przestankao ur2ioeelc(nast$pstuo\ b whiosek, (nestepstwo™ ¢

priesLanka ci

A oto dodatkowe przykdady dedukcyjnego rozumowania /de-
dukcyjnego ukdadu tresSci/ zaczerpniete z polskich szkolnych
podrecznikéw geografii.

W cytowanym podreczniku W. Natkowskiego /1922, s. 87/,
w rozdziale o roslinach i zwierzetach czytamy m.in.:

"Klimat gorgcy i wilgotny najbardziej sprzy&a rozwojowi
roslin_i dlatego najbujniejszag roslinnosSC spotykamy w kra-
Jjach miedzyzwrotnikowych, obfitujgcych w opady

We wspotczesnym podreczniku geografii fizycznej ogdlnej
dla klasy I licealnej /H. Radlicz-ROhlowa 1974, s. 66-67/
czytamy m.in.

_ "W gtab Ziemi temperatura wzrasta przewaznie co kilka-
dziesigt metrow o 1°C. Na ogot przyjmuje sie, ze wzrost
temperatury z gtebokoscig wynosi Srednio 3° na_100 m, a
wiec na gtebokosci 70 km przekracza 2000°. W takiej tempe-
raturze wszystkie skaty pod cisnieniem normalnym, tj. takim
Jakie 1istnieje na powierzchni Ziemi, ulegajg stopieniu. We
wnetrzu Ziemi panuja jednak olbrzymie cisnienia. ... Wyso-
kie ciSnienie sprawia, ze mimo wysokiej temperatury skaty
do bardzo wielkich gtebokosci /72900 km/ maja whasciwosci
ciat statych".

Dotychczasowe wywody oraz podane przykkady Swiadcza, ze
wspodczesnie dedukcja nie jest przeciwstawieniem indukcji.

W literaturze dydaktycznej , w tym takze w literaturze
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z zakresu dydaktyki geografii, termin dedukcja nadal czesto
uzywany jest w jego dawnym znaczeniu, jako “przechodzenie
od ogétu do szczegétu™, a wiec jako rozumowanie, w ktorego
przestankach podane jest uogélnienie, a we wniosku jaki
szczegotowy przypadek tego uogoOlnienia. Zdaniem K. Ajdukie-
wicza /1958, s. 161/ "Oest to pojecie w dydaktyce przydatne
i nie nalezy go stamted usuwaC. Trzeba Jednak zda¢ sobie
sprawe z tego, ze termin "dedukcja™ ma w logice inne zna-
czenie niz w dydaktyce i znaczen tych z sobg nie mieszacé".

To dydaktyczne, tradycyjne, pojmowanie dedukcji od daw-
na negatywnie ciezy na ukdadzie treSci w programach naucza-
nia geografii 1 w szkolnych podrecznikach geografii. Niemal
obowiezkowo w podrecznikach geografii regionalnej Swiata,

w poczatkowych rozdziatach podane se ogélne informacje o
uksztattowaniu, klimacie, wodach, roslinnosci itp. poszcze-
gélnych kontynentéw. W dalszych rozdziatach podrecznika,
przy omawianiu poszczegélnych panstw 1 krain geograficznych
se szczegotowiej charakteryzowane poszczegbélne ele-
menty Srodowiska geograficznego poznawanego kontynentu. Te
szczegotowe charakterystyki stanowie egzemplifikacje 1 wy-
thumaczenie uogoélnien podanych na  poczatku podrecznika.
Réwniez w podrecznikach geografii ogolnej fizycznej i eko-
nomicznej , czesto apodyktycznie wprowadza sie rozne uogél-
nienia, po czym niektére z tych uogblnien uzasadnia sie
szczegotowymi przykdadami, inne za$ pozostawia sie  jako
prawdy podane do wierzenia. 0 negatywnych nastepstwach te-
go ostatniego rozwigzania nie trzeba chyba nikogo przekony-
wac.

W niektdérych miedzywojennych i wspotczesnie uzywanych
szkolnych podrecznikach geografii, prawdopodobnie w trosce
0 skracanie czasu nauczania, wystepuje czesto podawanie '‘do
wierzenia" definicji réznych pojeC. Przykkadem w tym zakre-
sie moze by¢ podrecznik geografii Polski dla klasy VI,
opracowany przez 0. Mityka 71975/, w ktorym okoto 20 roz-
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dziatow lub podrozdziatéw rozpoczyna sie od definicji po-

jec¢. Zwolennicy takiego rozwiezania powotuje sie na deduk-

cyjne przechodzenie od ogétu do szczegdétu lub na brunerow-

ske maksyme strukturyzacji méwiece ... ze poznanie pod-
stawowych poje¢ czyni przedmiot bardziej zrozumiatym" /j.

S. Bruner 1964, s. 28/. Tym ostatnim nalezy wyjasni¢, ze

3.S. Bruner, po pierwsze - struktury nie rozumie jako zbio-
ru samych poje¢, lecz jako zorganizowany zbidr podstawowych
poje¢- praw i zasad, po drugie - nie akcentuje rozpoczyna-

nia nauczania wytecznie od definicji pojec.

1e. Uktad redukcyjny

Redukcyjny ukdad tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fii to uktad mysSli, w ktorym wystepuje redukcyjne rozumowa-
nie /wnioskowanie/. Redukcyjne rozumowanie w Swietle wspot-
czesnej logiki jest przeciwstawienstwem rozumowania deduk-
cyjnego. Zdaniem K. Ajdukiewicza /1958, s. 162/ "wnioskowa-
nie /rozumowanie - S.P./ przebiega mianowicie w sposob re-
dukcyjny, to znaczy: =z przestanek tego wnioskowania nie
wynika jego wniosek, natomiast z wniosku tego wnioskowania
wynikaje przestanki'. Innymi stowy z nastepstw wnioskuje
sie o racji, czyli o przyczynach. Np. gdy z podniesienia
sie stanu wody w rzece wnioskujemy o wystepowaniu opadow
atmosferycznych w dorzeczu tej rzeki, z rozmieszczenia gta-
zbw narzutowych o pobycie ledolodu na danym terenie, za
kazdym razem wnioskujemy od nastepstwa do przyczyny.

W Swietle opinii logikéw rozumowanie redukcyjne Jest
wnioskowaniem uprawdopodobniajecym, tj. nie dajecym pewno-
Sci, ze wysuniety z prawdziwych przestanek wniosek jest
rowniez prawdziwy. Rozumowanie to jest zawodne, poniewaz
nastepstwo "podniesiony stan wody w rzece” moze mie¢ inne
przyczyne, np. otwarte $Sluzy w zaporach.

Mimo zawodnosci redukcyjnego rozumowania nie obejdzie-
my sie bez niego w naukach przyrodniczych, np. w geologii
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przy odtwarzaniu dziejow Ziemi, i w naukach humanistycz-

nych, np. w historii czy archeologii, gdzie z Tfragmentéw

zachowanych dokumentéw odtwarza sie zdarzenia, ktore kiedy$
miaty miejsce. Bez redukcyjnego rozumowania nie mozemy sie

rowniez obejs¢ w zyciu praktycznym, np. nie obejdzie sie

bez redukcji lekarz dajacy diagnoze choroby, ani detektyw

szukajecy przestepcy.

W tej sytuacji musimy uczy¢ w szkole, w tym takze w ra-
mach geografii, redukcyjnego rozumowania, czynigc zastrze-
zenia, ze nigdy nie jestedmy catkowicie pewni redukcyj-
nie ustalonych przyczyn. Stosowanie redukcji w nauczaniu
geografii, podobnie jak 1 stosowanie indukcji, podyktowane
jest rowniez wzgledami wychowawczymi. Chodzi o to, aby u-
czen nie musiat wierzyé, ze '"tak udowodnili uczeni", lecz
by poznawat drogi dochodzenia do uogllnien.

Piszac o uczeniu redukcyjnego rozumowania w ramach geo-
grafii  rozumie sie, ze obowigzek ten spoczywa takze na
autorach szkolnych podrecznikow geografii. Niestety w pol-
skich szkolnych podrecznikach geografii redukcyjne rozumo-
wania wystepuja bardzo rzadko. Oednyra z nielicznych przy-
k#adow redukcji jest rysunek i tekst w aktualnie uzywanym
w liceum podreczniku geografii fizycznej ogdélnej /H. Rad-
licz-ROhlowa 1976, s. 111/. W rozdziale pt. "Uksztattowanie
powierzchni dna”™oceanicznego' zamieszczono m.in. rysunek
szelfu przy Wyspach Brytyjskich. Na szelfie zaznaczone sg
doliny Pra-Renu 1 Pra-Sekwany. Z wystepowania pradolin na
szelfie wyprowadzono wniosek o transgresji morza na teren
szelfu.

Autorzy, obecnie opracowujacy podreczniki geografii fi-
zycznej og6lnej 1 geografii Polski, winni sie zainteresowac
bardzo stusznym postulatem M.Z. Pulinowej /1977, s. 34/,
ktéra pisze '"... warto zwré6ci¢ uwage na uwzglednianie tej
drogi rozumowania /redukcyjej - S. P./ przy podawaniu tre-
Sci stratygraficznych w przysztych podrecznikach geografii
dla szkoty 10-letniej*.
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Obserwacja catoksztattu procesu dydaktyczno-wychowaw-
GJtSgo wskazuje, ze najodpowiedniejszym przedmiotem szkol-
nym do zaprawiania ucznidw w rozumowaniu dedukcyjnym jest
matematyka, w rozumowaniu indukcyjnym - fizyka, chemia i
biologia, zas w rozmowaniu indukcyjnym - geografia 1 hi-
storia. Zdaniem O. Flisa , geografia jako przedmiot na-
uczania szkolnego ma jednak przewage nad matematyke, fizy-
ke, chemie i biologie w zakresie uczenia réznych typow ro-
zumowan. W matematyce, fizyce, chemii 1 biologii rozpatru-
je sie zjawiska wyizolowane, wystepujece w warunkach labo-
ratoryjnych. Natomiast geografia zajmuje sie ztozonym kom-
pleksem zjawisk - krajobrazem geograficznym, z Jego elemen-
tami przyrodniczymi i kulturowymi, ktorych wyjasnianie /na-
uczanie rozumowe/ wymaga postugiwania sie roznymi tokami
rozumowania.

U.mD REOUKCV3NV

riostepstuo racje (pri‘ciyruj)
*0
nastepstwo racje (przyczaj

Na zakonczenie rozwazan o ukkadach tresci nalezy
stwierdzi¢, ze oprocz wyrozniowych 14 podstawowych sposo-
béw ukdadu tresci w szkolnym podreczniku geografii moge i
powinny wystepowa¢ rézne ich kombinacje.
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Rozdziat IV

BADANIA EMPIRYCZNE

NAD STRUKTURALNYM | DOMINANTOWYM
UKELADEM TRESCI

W SZKOLNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

i. HIPOTEZA ROBOCZA | METODY BADAN

Opierajac sie na dotychczasowym pismiennictwie z zakre-
su doboru i uk#adu materiatu nauczania oraz na dedukcyjnej
ocenie roznych, uprzednio ukazanych, uktadow  tresci w
szkolnym podreczniku geografii sformutowano nastepujgca hi-
poteze roboczg :

"Strukturalny i dominantowy ukdad tresci sa mozliwe do
zastosowania w szkolnym podreczniku ?eografii regionalnej,
przeznaczonym dla uczniow szkoty ogoélnoksztatcacej w wieku
13 - 14 lat. Postugiwanie sie_uktadami strukturalnym i do-
minantowym w procesie nauczania geografii prowadzi do pod-
noszenia efektywnosci nauczania 1 uczenia sie geografii,
szczegblnie w zakresie realizacji celow ksztatcacych, czy-
li w zakresie ksztatcenia formalnego™.

Organizacja i przebieg badan zostaty ukazane w 1 roz-

dziale niniejszej pracy. Nalezy jeszcze ukaza¢ stosowane
metody badawcze.

WyjSciowe badania empiryczne /w 1 etapie badan/ polega-
4y na licznych prdébach zastosowania dwéch sposrod wydzielo-
nych uktadow tresci, -1j . strukturalnego i1 dominantowego,
przy opracowywaniu eksperymentalnego podrecznika geografii.
Szczegétowe metody i techniki stosowane podczas tych préb
zostang ukazane w kolejnych podrozdziatach.

Badania empiryczne nad warto$cig opracowanego podrecz-
nika geografii /11 i 11l etap badan/ polegaty na zastosowa-
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niu eksperymentu naturalnego i laboratoryjnego, obserwacji,
wywiadéw, prelekcji 1 dyskusji, a takze na analizie wytwo-
row pracy uczniow. Nadto aby uzyska¢ porownywalny i o ile
moznosci Scisty obraz wynikéw nauczania w badanych klasach
zastosowano proste metody statystyczne.

W celu pekniejszego rozeznania wartosci strukturalnego
i dominantowego ukdadu tresci w szkolnym podreczniku geo-
grafii dokonano szczeg6towych analiz poréwnawczych wybra-
nych rozdziatéw z podrecznika geografii powszechnie uzywa-
nego w okresie badan i z podrecznika eksperymentalnego.

Podstawowe metode badan nad wartoscie strukturalnego i
dominantowego uk#adu tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fiit byt eksperyment naturalny prze-
prowadzony w klasach siédmych Szkoty Podstawowej nr 35 w
Krakowie w roku szkolnym 1974/75 1 1976/77 oraz w roku
szkolnym 1976/77 w klasach siédmych w Szkole Podstawowej
nr 2 w Debrowie GOrniczej-Strzemieszycach. Prace ekspery-
mentalne rozpoczynano w miesiecach wakacyjnych, rozpracowu-
jec szczeg6towo plan realizacji programu nauczania geogra-
fii w badanych klasach oraz gromadzec wiekszos$¢ niezbednych
pomocy dydaktycznych. Zapoznano takze zainteresowanych nau-
czycieli-eksperymentatorow i wychowawcéw badanych klas z
zatozeniami eksperymentu. W tym celu autor dostarczyt im
odpowiednie lekture, po czym przeprowadzit+ z nimi Szereg
rozméw. Od tej pory przez caly czas trwania eksperymentu do
badan zostali wkeczeni: pracownicy Zak#adu Dydaktyki Geo-
grafii WSP w Krakowie“”> , nauczyciele geografii uczecy w
klasach objetych badaniami oraz wychowawcy tychze klas. Ro-
la nauczycieli geografii sprowadzata sie do hospitacji za-
rowno pracy pracownikow Zakdtadu Dydaktyki Geografii na réz-
nych lekcjach geografii, jak tez pracy uczniow. Niekiedy
zamieniano sie rolami, nauczyciel geografii danej klasy
prowadzit lekcje, a pracownik Zaktadu Dydaktyki Geografii
je hospitowat. Do zadan wychowawcow badanych klas nalezato
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sporzedzanie zestawien do charakterystyki klas i prowadze-
nie wywiadéw z rodzicami uczniow uczeszczajagcych do bada-
nych klas.

Eksperyment polegat na realizacji obowiezujecego pro-
gramu nauczania geografii klasy sidédmej przy zastosowaniu
réoznych uktadéw tresci w klasach eksperymentalnych 1 kon-
trolnych. W klasach eksperymentalnych ukd¥ad materiatu nau-
czania w poszczeg6lnych jednostkach tematycznych byt struk-
turalny lub dominantowy, wzorowany na doborze 1 uktadzie
tresci w eksperymentalnym podreczniku geografii. Planowano
powielenie eksperymentalnego podrecznika geografii i dos-
tarczenie go, na poczetku roku szkolnego, wszystkim uczniom
klas eksperymentalnych. 2 przyczyn niezaleznych od autora,
podrecznik eksperymentalny nie zostat powielony. W tej sy-
tuacji przepisywano na maszynie teksty wiekszosci rozdzia-
46w 1 dostarczano je uczniom klas eksperymentalnych w trak-
cie badan. Nadto przerysowywano niektére ilustracje na tas-
me grafoskopowe 1 prezentowano je uczniom klas eksperymen-
talnych w trakcie lekcji geografii. W klasie eksperymental-
nej Vila ze Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie, w roku
szkolnym 1974/75 /w 11 etapie badan empirycznych/, ekspery-
mentalnie realizowano catosS¢ programu nauczania geografii
klasy siodmej. Przy realizacji programu, za zgode wkadz o-
Swiatowych, komasowano lekcje geografii - prowadzono je raz
w tygodniu w wymiarze 2 godzin lekcyjnych. Klasy ekspery-
mentalne w roku szkolnym 1976/77, tj. Vila w Szkole Podsta-
wowej nr 35 w Krakowie i Vila w Szkole Podstawowej nr 2 w
Debrowie Gérniczej-Strzemieszycach, miaty réwniez lekcje
geografii w wymiarze 2 godziny tygodniowo, ale lekcje te
odbywaty sie w réznych dniach tygodnia. W tym 11l etapie
badan empirycznych /rok szkolny 1976/77/ eksperymentalnie
sprawdzano wartos¢ tylko wybranych rozdziatéw z eksperymen-
talnego podrecznika geografii, tj. rozdziatdéw poswieconych
klimatowi Europy /ukfad strukturalny/, Holandii /ukdad Jed-
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nodominantowy/ 1 Daponii /ukdad wielodominantowy/. Ucznio-
wie klas eksperymentalnych oprécz uczestnictwa w lekcjach
geografii, na ktérych stosowano strukturalny lub dominanto-
wy uk#ad materiatu nauczania, korzystania z maszynopisu
eksperymentalnego podrecznika, wykonywali takze wszystkie
polecenia 1 zadania zawarte w tym podreczniku lub w wybra-
nych rozdziatach tego podrecznika. Nalezy jednak zaznaczyc,
ze uczniowie klas eksperymentalnych mieli takze dostep do
powszechnie uzywanego podrecznika geografii dla klasy sidd-
mej. W klasach kontrolnych lekcje geografii odbywaty sie
rowniez w wymiarze 2 godziny tygodniowo, ale przez caty
czas badan w réznych dniach tygodnia. Dobér i ukdad mate-
riatu nauczania geografii w klasach kontrolnych byt trady-
cyjny, wzorowany na powszechnie uzywanym podreczniku geo-
grafii dla klasy siodmej, opracowanym przez M. Czekanska i
H. Radlicz-Rflhlowg /1974/. Uczniowie klas kontrolnych za-
rowno na lekcjach geografii jak i w pracach domowych postu-
giwali sie podrecznikiem geografii opracowanym przez M.
Czekanska i1 H. Radlicz-Rflhlowg /1974/. Nalezy jednak zazna-
czy¢, ze uczniowie klas kontrolnych, mimo réznych przeciw-
dziatan, dowiadywali sie niekiedy czego i jak uczyli sie
ich réwiesnicy w klasach eksperymentalnych.

Organizacje eksperymentu naturalnego oparto zatem na
stosowanym w dydaktyce "kanonie jedynej roznicy', w naszym
przypadku g¥oéwnie na sposobie uktadu prezentowanych tresci.
Dezono do zachowania jak najdalej posunietego podobienistwa
pozostatych elementéw procesu nauczania geografii. W tym
celu ten sam nauczyciel realizowat analogiczny temat zarow-
no w klasie eksperymentalnej, jak i w rownolegtej kontrol-
nej /w wielu przypadkach by+ nim autor niniejszej pracy/.
Starano sie, aby nauczyciele geografii uczecy w réwnoleg-
+ych klasach siodmych uzywali podobnych pomocy dydaktycz-
nych /map, przezroczy, lektury uzupedniajacej, z wyjatkiem
szkolnego podrecznika geografii/, przeznaczali analogiczng
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iloS¢ czasu na opracowanie danego tematu itp.

Réwnocze$nie z nauczaniem i uczeniem sie geografii w
klasach eksperymentalnych 1 kontrolnych prowadzono badania
wynikow nauczania. Kontrola wynikoéw nauczania w  klasach
eksperymantalnych i kontrolnych prowadzona by#a za pomocy
identycznych zadan diagnostycznych, ktére oceniano punkta-
mi, i identycznych pytan ustnych, przy ktoérych stosowano
czterostopniowy skale ocen /5 - 2/.

Badania wynikdéw nauczania obejmowaty w roku szkolnym
1974/75:

- Poczgtkowe dziaty programu nauczania geografii klasy
siddmej, dotyczece ogbélnego przegladu Europy. W tym celu w
badanych klasach siodmych /Vila i VIIb/ Szkoty Podstawowej
nr 35 w Krakowie 1 /Vila/ Szkoly Podstawowej nr 83 w Krako-
wie-Nowej Hucie, przy pomocy identycznych zadan diagnosty-
cznych /zat. 1/ badano wyniki nauczania geografii przed
rozpoczeciem realizacji tych dziatéw /chodzito o wiedze wy-
niesiony z miodszych lat nauczania oraz o wiedze zdobyty
ze zrbédet pozaszkolnych/, bezposrednio po ukonhczeniu reali-
zacji tych dziatéw /chodzito o wiedze zdobyty podczas nau-
czania 1 uczenia sie geografii w trakcie trwania ekspery-
mentu/ oraz po uptywie okoto pot roku /chodzito o ustalenie
czy i ktére elementy wiedzy sy wzglednie trwate/. Badania
przeprowadzono pisemnie, obejmowaty one porcje geograficz-
nej wiedzy, ktory uczniowie klasy eksperymentalnej poznawa-
Ii w uktadzie strukturalnym.

- Hasta programu nauczania geografii klasy siddmej dotyczag-
ce Hiszpanii i Danii. Badania przeprowadzono réwniez pisem-
nie za pomocy identycznych zadan diagnostycznych /zat. 3/
przed lekcjami, bezposrednio po lekcjach poswieconych Hisz-
panii i Danii oraz po dodatkowej /tygodniowej/ pracy z pod-
recznikiem. Badani byli uczniowie klas siodmych /Vila i
V1Ib/ Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie. Celem tych badan
byto ustalenie stopnia przyrostu wiedzy na dwéch konkret-
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nych lekcjach, na ktorych w klasie eksperymentalnej stoso-
wano dominantowy uktad materiatu nauczania oraz po dodatko-
wej pracy z podrecznikiem.

- Dystansowe funkcjonowanie wiedzy w umystach uczniéw doty-
czacej wybranych europejskich krajow socjalistycznych, tj.
Czechostowacji, Wegier, Rumunii 1 Bulgarii. Badania te
przeprowadzono pod koniec roku szkolnego 1974/75, w warun-
kach laboratoryjnych, na wybranych uczniach klas sidédmych
/3 uczniow z kl. Vila i 3 uczniow z kl. VIIb/ Szkoty Pod-
stawowej nr 35 w Krakowie. Badania polegaty na ustnym, in-
dywidualnym, zadawaniu identycznych pytan /zat. 4/ oraz
rejestrowaniu na tasmie magnetofonowej wypowiedzi badanych
ucznidw.

W roku szkolnym 1976/77:

- Materiat nauczania o klimacie Europy, Holandii 1 Japonii.
Badania przeprowadzono pisemnie za pomocg zadan diagnosty-
cznych /zak. 2, 2a, 5 1 6/, przed realizacjg tych tematow,
bezposrednio po ich realizacji oraz po uptywie Kilku dni
lub tygodni. Badaniami objeci zostali uczniowie klas sidd-
mych /Vila i VIIb/ Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie oraz
klas siddmych /Vila i1 VIlb/ Szkoty Podstawowej nr 2 w Da-
browie GOrniczej-Strzemieszycach.

- Operatywnos$¢ niektorych elementéw wiedzy  uogélnionej,
wprowadzanej przy okazji prezentacji wiedzy o klimacie Eu-
ropy, Holandii i Japonii, a funkcjonujacej na innych, po6z-
niejszych lekcjach geografii. Badania te przeprowadzano o-
kazjonalnie w badanych klasach siodmych Szkody Podstawowej
nr 35 w Krakowie i Szkody Podstawowej nr 2 w Dabrowie Gor-
niczej-Strzemieszycach.

Wiekszos¢ badan wynikdéw nauczania przeprowadzono  na
normalnych lekcjach geografii, tylko niektére na godzinach
wolnych z powodu absencji nauczycieli réznych przedmiotéw
lub po lekcjach. Badania wynikéw nauczania starano sie
przeprowadzi¢ tego samego dnia, na dwéch kolejnych lekcjach,
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dbajac o to aby uczniowie badanych klas nie spotykali sie
na przerwie.

Eksperyment laboratoryjny. Przy
pomocy tej metody sprawdzano przydatnos¢ zadan diagnostycz-
nych zadajgc je probnie 6 uczniom /wybranym z klas réwnoleg-
+ych do badanych, ale nie uczeszczajgcym do szkét objetych
badaniami/ o roéznych uzdolnieniach 1 roznej pracowitosci.
W wyniku tych préb poprawiano redakcje zadan, a réwnoczes-
nie przy tej okazji obliczano czas potrzebny na napisanie
przez uczniéw odpowiedzi. Na drodze tego eksperymentu usta-
lano réwniez pierwsze kryteria ocen  odpowiedzi ucznidw.
Kryteria te poprawiano jeszcze pdzniej przy ocenianiu odpo-
wiedzi udzielanych przez wszystkich badanych ucznidw.

Pod koniec roku szkolnego 1974/75, w warunkach izolac
/odbiegajacych od normalnych warunkéw pracy na lekcji/ i
przy dokdadnej kontroli reakcji badanych ucznidéw nagrywano
na tasme magnetofonowg wypowiedzi 3 uczniéw z klasy ekspe-
rymentalnej 1 3 ucznidéw z klasy kontrolnej. Wypowiedzi te
byty prowokowane pytaniami /zat. 4/. Badani uczniowie ujaw-
nili w wypowiedziach zapamietanie i umiejetnos¢ rozumowego
wyjasniania réznych rzeczy i1 zjawisk wystepujacych w Cze-
chostowacji, na Wegrzech, w Rumunii 1 w Budgarii. Nadto pod
koniec badan eksperymentalnych /w 111 etapie badan empirycz-
nych/, w warunkach izolacji sprawdzano znajomo$¢ i rozu-
mienie mechanizmu ocieplajacego wptywu Golfstromu na klimat
Europy przez wybranych uczniow z klas IV Liceum 0go6lno-
ksztatcacego nr 4 w Dabrowie-Gérniczej-Strzemieszycach.

Obserwacja.W czasie badan eksperymentalnych
stosowano regularne obserwacje bezposrednie, ktore objety
okoto 160 lekcji geografii prowadzonych w klasach ekspery-
mentalnych i kontrolnych, w tym na 20 lekcjach stosowano
samoobserwacje. Regularne obserwacje bezposrednie dotyczyty
reakcji ucznidéw na prezentowane im treSci oraz waloréw i
wad prezentowanych tresci.
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Oto zestaw pytan, na ktore szukano odpowiedzi podczas
regularnych obserwacji bezposrednich:

- Czy wystepowato na lekcji zaciekawienie uczniéw realizo-
wanym” tematem? Czym sie ono objawiato?

- Jakie byty reakcje ucznidéw na prezentowane im tresci?

- Czy na lekcji wystepowata zgodnosC lub niezgodnoSC pozna-
wanych przez uczniow tresci z geografie jako nauke?

- Ktére nazwy, nazwiska, liczby, pojecia, prawiddowosSci i
teorie wprowadzano celowo, a ktore niecelowo? Co i dla-
czego nalezatoby zmienic?

- Ktore tresci_sprzyjaty rozwojowi: uwagi, pamieci, Spos-
trzegawczosci, wyobrazni, myslenia, umiejetnosci retory-
cznych, technicznych?

- Ktore tresci maje walory w¥chowgwcze? Na czym te walory
polegaje? Czy na lekcji nalezycie wyzyskano te walory?

- Czy realizowany temat nadaje sie bardziej do stosowania
uktadu: encyklopedycznego, dominantowego, strukturalnego®,
studiow przyktadowych, 1nnego - ktdrego?

- Jezeli stosowano ukdad strukturalny, to czy poprawnie
wprowadzono komponenty prezentowanej struktury wiedzy?
Co nalezatoby zmieni¢ w prezentowanej strukturze?

- Jezeli stosowano uktad dominantowy, to czy poprawnie for-
mutowano dominanty i czy wkasciwie obudowywano je szcze-
gé}owyml tresciami? o i

- Jezel1_prezentowano wiedze uogdlniong, to czy dochodzenie
do niej odbywato sie zgodnie z marksistowsko-leninowske
teorie poznania? o i i

- Czy na lekcji stosowano polecenia i zadania wystepujece
w powszechnie uzywanym lub eksperymentalnym podreczniku

eografii? _

- Czy 1 jakie se walory lub wady tych polecen i zadan?

- Czy celowo 1 poprawnie_wykorzystywano na lekcji pomoce
dydaktyczne, szczegOlnie ilustracje zawarte w powszechnie
uzywanym lub eksperymentalnym podreczniku geografii?

- Inne uwagi.

Po wiekszosSci lekcji geografii odbywata sie wymiana u-
wag pomiedzy prowadzecym lekcje 1 obserwatorem, po czym na-
stepowato ich zanotowanie.

Nadto wykonano wiele dorywczych obserwacji bezposred-
nich u nauczycieli geografii prowadzecych lekcje w roznych
szkotach, na ktérych wykorzystywano dobor i ukdad tresci
zawartych w eksperymentalnym podreczniku geografii.

Précz obserwacji bezposrednich prowadzono réwniez obser-
wacje posSrednie. Polegaty one na zapoznaniu sie z okoto 300
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konspektami 1 sprawozdaniami z rdznych lekcji geografii
prowadzonych przez studentéw geografii WSP w Krakowie w
réznych miejscowosciach Polski oraz na studiowaniu zeszytéw
przedmiotowych ok. 100 ucznidéw, a takze zapiséw w dzienni-
kach lekcyjnych w licznych szkotach krakowskich.

Wywiady. Przez wywiady zbierano dane od ucznidw
badanych klas i1 ich rodzicéw. Wywiady z uczniami przeprowa-
dzane byty najczesciej w formie rozméw na przerwach miedzy-
lekcyjnych i miaty na celu, bedZz to zbieranie opinii o pre-
zentowanych im tresciach na lekcjach geografii, bedZz to po-
szukiwanie przyczyn sukcesOw i niepowodzeh w zakresie nau-
czania 1 uczenia sie geografili.

Podczas tzw. wywiadowek prowadzono wywiady z rodzicami
uczniow badanych klas. W wywiadach tych starano sie zwery-
fikowa¢ opinie ich dzieci o przyczynach sukcesow i niepowo-
dzen szkolnych. Nadto sondowano opinie rodzicéw o zaintere-
sowaniach 1ich dzieci, o stosunku dzieci do pracy z podrecz-
nikiem geografii oraz o charakterze 1 warunkach pracy ucz-
niow w domu.

Na drodze wywiadu gromadzono tez opinie uczniéw szkod
nie objetych badaniami eksperymentalnymi o wartosSci roz-
dziatéw pt. "Klimat Europy', "Holandia™ i '"Daponia', zawar-
tych w podreczniku eksperymentalnym i1 w podreczniku pow-
szechnie uzywanym. Opinie te zbierane bydy przy pomocy py-
tan stawianych pod koniec roku szkolnego 1976/77 wybranym
5 uczniom klas VIl Szkoty Podstawowej nr 4 oraz 5 uczniom
klas I Liceum Ogolnoksztatcecego w Grajewie, woj. Hfomzyn-
skie.

A oto tres¢ pytan stawianych uczniom ze szkét Grajewad”

- Co _sedzisz o poleceniach wystepujecych w rozdziatach o
klimacie Europy, Holandii 1 Oaponii, zawartych w podrecz-
niku geografii powszechnie uzywanym i eksperymentalnym?

- Czi potrafisz wykona¢ te polecenia?

- W ktorym podreczniku rozdziat o klimacie zawiera ciekaw-
sze 1 przejrzystsze mapki?

- Czy 1 ktéry z poznanych rozdziatow zachecit cie do samo-
dzielnego poszerzania wiedzy o Europie?
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- W ktoérym opracowaniu dostrzegasz wiecej wiedzy przydatnej
do dals;ego uczenia sie geografii? _ i

- Czy chciatbys aby wprowadzono w twojej szkole podrecznik
eksperymentalny? Dlaczego?

Inicjowane dyskusje. Bardzo pozyte-
czne okazaty sie prelekcje 1 dyskusje z nauczycielami geo-
grafii 1 pracownikami nadzoru pedagogicznego. Wielokrot-
nie na roznych konferencjach oraz na zajeciach ze studenta-
mi geografii studiéw dla pracujacych i studiéw podyplomo-
wych autor prezentowat przykdady strukturalnego i dominan-
towego ukd#adu materiatu nauczania wraz z ich komentarzem.
Ouz sama konieczno$¢ odpowiedniego uporzadkowania — mysli
przed prelekcjg, przygotowania odpowiedniego przykfadu, ze-
brania argumentéw uzasadniajgcych prezentowany przykdad,
poparcia ich dowodami z praktyki, wptywata wyraznie na kie-
runek badan, a zwkaszcza na interpretacje uzyskiwanych wy-
nikow. Dyskusja po prelekcji niemal zawsze wnosida nowe ko-
rekty, a niekiedy stawiata nowe pytania, na ktore trzeba
byto szuka¢ odpowiedzi w dalszych badaniach.

Bardzo pozyteczne okazaty sie takze recenzje wydawnicze
eksperymentalnego podrecznika geografii4l i odpowiedzi au-
toréw podrecznika na te recenzje. Te oficjalng wymiane po-
gladéw zaliczono takze do dyskusji.

Analiza wytworow pracy m+o -
dziezy I dokumentacji szkolnej.
W celu zdobycia materiatow ukazujgcych typowoS¢ pewnych
zjawisk, jak tez dla zweryfikowania niektdrych spostrzezen
z obserwacji, dokonano analizy niemal wszystkich zeszytéw
przedmiotowych uczniow klas eksperymentalnych i kontrolnych
oraz niektérych notatek i rysunkow wykonanych przez uczniow
klas eksperymentalnych na luznych kartkach papieru lub na
mapkach konturowych.

Przy sporzadzaniu charakterystyki badanych szkot i klas,
jak tez przy ustalaniu zmian, ktdére nastgpity u uczniow
tych klas pod wpkywem eksperymentu, analizowano niektére
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protokoty zebran rad pedagogicznych oraz rézne zestawienia
statystyczne dotyczgce klasyfikacji.

Liczbowe ujecie wynikow nau -
czania oraz komponentow anali-
zowanych struktur wiedzy. Tak zwa-

ne metody statystyczne pednity funkcje pomocnicze dla
innych uzytych metod badawczych 1 sted ograniczono Je do
prostych zestawien liczbowych. Rola statystyki sprowadzata
sie do ilosciowego opisu wynikéw nauczania geografii w kla-
sach eksperymentalnych i kontrolnych, w celu uchwycenia
liczbowych zaleznoSci pomiedzy prezentowanymi uczniom tre-
Sciami a wynikami nauczania. Aby ocenie wynikéw nauczania
geografii w badanych klasach zapewni¢ obiektywnos$¢, autor
pracy nie brat udziatu w punktowej ocenie poszczeg6lnych
odpowiedzi uczniow, czynili to dwaj pracownicy naukowo-
techniczni4,2 Instytutu Geografii WSP w Krakowie.

Przeprowadzone badania maje swoje dokumentacje, na ktoé-
re sktadaje sie nastepujgce dane:

- maszynopis eksperymentalnego podrecznika geografii dla
kl. VIl wraz z ilustracjami,

- ;@genzje wydawnicze eksperymentalnego podrecznika geogra-
ii

- imiﬁnne wykazy ucznidéw klas eksperymentalnych i kontrol-
nych ,

- zestawienia ocen semestralnych 1 rocznych z geografii u-
zysﬁanych przez ucznidéw klas eksperymentalnych 1 kontrol-
nych ,

- konspekty i1 sprawozdania z lekcji geografii prowadzonych
w klasach eksperymentalnych i1 kontrolnych wraz z uwagami
polekcyjnymi, i

- zadania diagnostyczne i zestawy pytan ustnych wykorzysty-
wanych w badaniach wynikoéw nauczania wraz z ich rozwigza-
niami 1 odpowiedziaml uczniow badanych klas,

- arkusze obliczeniowe z badan wynikow nauczania, i

- zestawienia do charakterKstykl badanych klas i notatki z
wywiadow przeprowadzanyc
dzicami , - i i

- notatki z dyskusji przeprowadzanych z_nauczycielami geo-
grafii 1 pracownikami nadzoru pedagogicznego.

z badanymi uczniami i ich ro-
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2. KONSTRUOWANIE STRUKTUR WIEDZY GEOGRAFICZNEJ
DLA CELOW DYDAKTYCZNYCH
ORAZ STOSOWANIE STRUKTURALNEGO UKLADU TRESCI
W EKSPERYMENTALNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

Majac na uwadze wczesniejsze ustalenia dotyczace stru-
kturyzacji 1 struktury materiatu nauczania /rozdziat
111-2-F/ nalezy obecnie ukaza¢ empiryczne zastosowanie
tych ustalen.

Dotychczas w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Kra-
kowie wykonano ok. 20 prac magisterskich i1 doktorskich po-
swieconych strukturyzacji wybranych dziatow geografii lub
tematéw geograficznych, w tym 4 prace magisterskie wykona-
no pod kierunkiem autora niniejszej pracy . Strukturyzowa-
no: materiat nauczania o gorach, o krezeniu wody w atmosfe-
rze, o wietrze, o pustyniach; wiedze w zakresie zbiorowisk
roslinnych, gleboznawstwa, geologii, limnologii, morfologii
wybrzezy morskich; tematyke zoogeograficzne, z geografii
osadnictwa i transportu.

Przy strukturyzowaniu wszystkich dziatéw i1 tematéw wy-
chodzono od g#déwnych idei i teorii geograficznych, ktdérym
z kolei podporzadkowywano geograficzne prawidtowosci i po-
jecia. Tym ostatnim podporzadkowywano wyobrazenia, zas wy-
obrazeniom spostrzezenia. Taka byda droga tworzenia nauko-
wych struktur wiedzy. Natomiast droga zapoznawania ucznidw
z naukowg strukturg wiedzy, tzn. droga stosowana w ekspery-
mentalnym podreczniku geografii 1 w lekcjach geografii, by-
+a odwrotna. Zgodnie z przyjeta marksistowsko-leninowskag
teorig poznania na poczatku tworzono okolicznosci spostrze-
gania rzeczy 1 zjawisk. Spostrzezenia te uzupedniano obja-
Snieniami stownymi w celu wytworzenia pozadanych wyobrazen.
Powstate wyobrazenia czyniono podstawg uogélnien, tj . po-
je¢, prawiddowosci, klasyfikacji i1 teorii. Ostatnim etapem
zapoznawania uczniéw z naukowg strukture wiedzy by#o zasto-
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sowywanie poznanych uogllnien do t#umaczenia nowo poznawa-
nych rzeczy i zjawisk.

To odwrécenie porzadku w strukturze wiedzy czyni te
strukture przydatng dla celow dydaktycznych. Tak zatem dy-
daktyczna struktura wiedzy geograficznej rozni sie od nau-
kowej struktury wiedzy geograficznej przede wszystkim od-
wréoceniem Jej porzadku.

Nalezy jeszcze zaznaczy¢, ze kolejnosS¢ ogniw procesu
poznania - od spostrzezen, przez wyobrazenia do pojec¢, pra-
widtowosSci, teorii i z powrotem do rozpatrywania faktow je-
dnostkowych celem aplikacji uogélnien do rzeczywistosci -
w niezaburzonej postaci wystepowata tylko przy strukturyza-
cji wiedzy w obrebie danego dziatu czy tematu geografii o-
golnej. Natomiast w przypadku strukturyzacji wiedzy kores-
pondujacej z wiekszoscig haset programu nauczania geografii
regionalnej, co wystgpito przy tworzeniu eksperymentalnego
podrecznika geografii i1 w wielu lekcjach geografii, musia-
no wykonywa¢ w procesie poznania rézne przerwy i wtracenia.
Czyniono to g#ownie dlatego, ze geografia regionalna musi
integrowa¢ struktury wiedzy roznych dziatow geografii.

Rozpatrzmy na przyktadzie publikowanego rozdziatu eks-
perymentalnego podrecznika geografii /S. Piskorz, B. Py-
dzinski 1974/44 jak strukturyzowano wiedze o klimacie Euro-
py, czyli wiedze z zakresu geografii regionalnej, dla ce-
I6w dydaktycznych.

Podstawg tej struktury wiedzy uczyniono elementarne wy-
obrazenia, pojecia i prawidtowosSci zdobyte przez ucznidw
klasy VIl w poprzednich latach nauczania geografii /w Kkl.
I, 1v, v, i VI/. Opierajac sie na obowigzujacym programie
nauczania /Program nauczania osmioletniej szkoty podstawo-
wej. Klasy I-1V, 1963; Klasy V-VIII. 1970, PzZWS, Warszawa/
przyjeto, ze uczniowie na bazie bezposSredniej obserwacji
/systematycznej w szkole 1 przygodnej poza szkotg/ zdobyli
Juz wyobrazenia réznych stanow i rdéznego przebiegu pogody.
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Nastepnie przyjeto, ze za pomoce stownego opisu modeli i
map wytworzono juz u tych uczniéw wyobrazenia czynnikéw wa-
runkujacych doptyw 1 rozkdad energii sdonecznej na Ziemi.
Przyjeto takze, zgodnie z programem nauczania, ze dotych-
czas uksztattowano u tych ucznidéw pojecia: pogoda, klimat,
temperatura powietrza, amplituda temperatury, cisnienie,
opady oraz prawiddfowosci dotyczece wpdywu wysokosSci n.p.m.
na cisnienie, temperature i opady.

Polecenia wstepne la, b, c, d oraz poczgtek rozpatrywa-
nego tekstu maje na celu przypomnienie dotychczas poznawa-
nych tresci z zakresu meteorologii i1 klimatologii oraz u-
czynienie ich podstawg poznawania klimatu Europy.

Polecenie nr 2 obliguje uczniéw do wykonania samodziel-
nych obserwacji posrednich i prostych obliczen. W wyniku
wykonywania tego polecenia uczniowie poznaja nowe nazwy ge-
ograficzne oraz tworzg w swych umystach nowe wyobrazenia
dotyczace przestrzennego rozk#adu i czasowego przebiegu
temperatur powietrza w Europie. Te nowe wyobrazenia i sta-
re pojecia /temperatura powietrza, amplituda temperatury/
stanowig podstawe formufowanego uogdélnienia o wpltywie oce-
anu na klimat kontynentu.

Postugujac sie znanymi uczniom z klasy V pojeciami i
prawiddowoSciami zwigzanymi z ksztattem i ruchami Ziemi de-
dukcyjnie ukazano relacje miedzy potozeniem Europy w Sred-
nich szerokosciach geograficznych a czasem i intensywnoscig
osSwietlenia Europy przez Stonce. Do tresci podstawowych do-
+gczono tresci uboczne w postaci informacji o dtugosci dnia
i nocy w roznych szerokosciach geograficznych.

Kolejny czynnik klimatyczny, w postaci wptywu na klimat
uktadu Hancuchéw gorskich, wprowadzono odwotujac sie do
wszesniejszych spostrzezen i wyobrazen powstatych przy ana-
lizowaniu hipsometrycznej mapy Europy oraz do wczesniej po-
znanych uogo6lnien odnoszgcych sie do ruchu powietrza.

Ostatni wazniejszy czynnik klimatyczny, ktorym  jest
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wptyw Predu Zatokowego na temperatury i opady, wprowadzono
odwotujec sie do prezentowanej w podreczniku mapy odchylen
temperatury powietrza. Tematyke Predu Zatokowego /Golfstro-
mu/ wzbogacono relacje z naukowych pomiaréw, obliczen i
rozumowan na temat mechanizmu ocieplajecego wptywu Atlanty-
ku 1 ptynecego po nim Golfstromu. Ten ostatni element
struktury wiedzy jest przykdadem na to, ze w nauczaniu ge-
ografii nie zawsze mozna bazowa¢ na spostrzezeniach uczniow,
niekiedy musimy powotywaé¢ sie na cudze spostrzezenia i na
nich, na drodze umystowej, budowa¢ uogllnienia.

W konsekwencji $rédrozdziat podrecznika pt. "Czynniki
klimatyczne" zapoznaje uczniéw z teorie wyjasniajece wpiyw
réoznych czynnikéw na klimat kontynentu.

Podstawowymi sktadnikami struktury wiedzy o klimacie
kazdego kontynentu, oprécz czynnikoéw  klimatycznych se
skdadniki klimatu oraz umownie wydzielone typy klimatu, I+
czen czytajec kolejny Srodrozdziat eksperymentalnego podre-
cznika zapoznaje sie z dwoma najwazniejszymi skdadnikami
klimatu Europy, tj. temperaturami powietrza i opadami atmo-
sferycznymi. Poznawanie tych sktadnikéw odbywa sie na dro-
dze spostrzezeniowo-wyobrazeniowo-uogélniajecej. Tres¢ roz-
patrywanego tekstu tworzy okolicznos¢ dokonywania obserwa-
cji posredniej na mapach klimatycznych w atlasie geografi-
cznym. Spostrzezenia dotyczece wartosci i uk#adu izoterm
stuze do wytwarzania w umy$Sle czytajecego wyobrazen stosun-
kéw termicznych w Europie, do ksztattowania nowego pojecia
- redukcja temperatury oraz do weryfikacji wczesniej pozna-
nych uogolnien dotyczecych czynnikéw klimatycznych. Wprowa-
dzone nowe pojecie redukcji temperatury jest egzemplifiko-
wane przyktadem redukcji temperatury na Sniezce.

Spostrzezenia na mapach klimatycznych odnoszece sie do
opadéw atmosferycznych w Europie spozytkowywano do tworze-
nia wyobrazen uwilgocenia tego kontynentu i do sformutowa-
nia prawidtowosci: suma opadow atmosferycznych zalezy od
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odlegtosci od morza, wystawy stokow do deszczonosnych wia-
trow i od wysokosci nad poziom morza. Chcac rozumowo wpro-
wadzié¢ uogdlnienie dotyczace zaleznosci sum opadéw od eks-
pozycji stokéw i wysokosci n.p.m. wprowadzono teorie wyja-
Sniajacag te zaleznosci. W zakonczeniu tekstu 0 opadach
wprowadzono dalsze, gotowe uogélnienia, dotyczgce roztoze-
nia opadoéw w ciagu roku, ich czestotliwosci i zalegania po-
krywy Snieznej. Sadzono, ze skoro wczesniej ukazano uczniom
drogi dochodzenia do innych uog6lnien, to w trosce o0 nie-
rozrastanie sie objetosci tekstu mozna wprowadzi¢ te osta-
tnie uog6lnienia w gotowej postaci.

Na poczatku trzeciego i ostatniego Srodrozdziatu pt.
"Gtoéwne typy klimatu Europy'" podano wyniki cudzych spos-
trzezen, dotyczace roznorodnych podziatow klimatu Europy,
po czym objasniano z czego wynika ta roznorodnos$¢ podzia-
+ow. Objasnienie to jest uogllnieniem wyprowadzonym na dro-
dze umystowej ze zmystowych spostrzezen.

Z kolei ukazano przyjeta w eksperymentalnym podreczni-
ku metode regionalizacji klimatycznej /wzorowang na meto-
dzie W_.P. Kflppena/. Wprowadzono zatem do struktury wiedzy

o klimacie Europy to, co Niemcy nazywaja "Verfahren™ - pro-
ceder postepowania.
W recenzji wydawniczej W. Kakietek czytamy ... autorzy

podjeli ambitng prébe zapoznania uczniow klasy VIl1 z dobo-
rem kryteriéw do podziatu regionalnego. Zilustrowali to na
podstawie zagadnien klimatycznych™ . Nalezy doda¢, ze pro-
be wyjasnienia kryteriéw klimatycznych podjelismy po raz
pierwszy w polskim pismiennictwie podrecznikowym z zakresu
geografii.

W rozpatrywanym S$rédrozdziale uczen poznaje analitycz-
nie wprowadzane strefy, podstrefy, dzielnice 1 poddzielni-
ce klimatyczne Europy. Poznajac te regiony klimatyczne uczy
sie ich nazw 1 lokalizacji, poznaje cechy klimatu w réznych
regionach, przekonuje sie o konwencjonalnosci podziatow re-
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gionalnych, egzemplifikuje niektore uogolnienia oraz docho-
dzi do geograficznej syntezy, do uogllnienia w postaci o-
brazu g#éwnych typéw klimatu Europy. Obraz ten weryfikuje
na zatgczonej mapce "Gkdéwne typy klimatu Europy".

Zatgczona do tekstu tabela zawiera dane liczbowe z wy-
branych stacji klimatycznych, pozwalajgace na aplikacje u-
ogolnien do rzeczywistosci.

3. POROWNAWCZA ANALIZA MATERIALU NAUCZANIA
0 KLIMACIE EUROPY,
ZAWARTEGO W EKSPERYMENTALNYM 46

1 POWSZECHNIE UZYWANYM
SZKOLNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

W celu ustalenia waloréw i wad sporzgdzonego doboru
tresci w strukturze materiatu nauczania o klimacie Europy
dokonajmy porownawczej analizy tego materiatu w aspekcie
uprzednio uzasadnianych /w Il rozdziale/ kryteriéw doboru
tresci.

Zacznijmy te analize od kryteridw ideologiczno-filozo-
ficznych. Analizowany rozdziat podrecznika eksperymentalne-
go, zamiennie nazywany opracowaniem eksperymentalnym, za-
znajamia ucznidéw z podstawami usystematyzowanej wiedzy o
klimacie Europy, tj. z czynnikami, skdadnikami i g¥ownymi
typami klimatu Europy. Zdaniem W. Kusinskiego w catym eks-
perymentalnym podreczniku "Autorzy starajg sie ... daC su-
me usystematyzowanych wiadomosci o kontynencie Eurazji i
znajdujacych sie na nim panstwach"™ . Liczne przyktady wy-
stepujacych w eksperymentalnym opracowaniu rozumowan i li-
czne zadania wymagajace rozumowan, stuzg ksztakceniu u ucz-
niow naczelnej zdolnosSci poznawczej, jakg jest mySlenie.
Nadto analityczne, rozumowe dochodzenie do regionalizacji
klimatycznej ma duze walory Swiatopogladowe. Uczniowie po-
znaja bowiem regiony klimatyczne nie na wiare, lecz zgodnie
z poznaniem naukowym. Rozpatrywany dobor tresci umozliwia
zatem wigzanie procesOw nhauczania, ksztakcenia i wychowania.



Tresci dotyczace klimatu Europy, zawarte w powszechnie
uzywanym podreczniku geografii, na skutek matego stopnia
systematyzacji wiedzy /brak wyodrebnienia czynnikow i skia-
dnikow klimatu/, nieScistosci merytorycznych /szerzej be-
dzie o tym mowa nieco dalej/ 1 apodyktycznego wprowadzenia
regionéw klimatycznych, niezadawalajeco realizuje cele
ksztatcenia ogolnego i szczegétowe cele nauczania geogra-
fii .

Rozpatrzmy z kolei tresci rozdziatu "Klimat Europy"™ w
aspekcie kryteridéw pedagogiczno-psychologicznych. Postugi-
wanie sie teorie materializmu funkcjonalnego widoczne jest
bardziej w podreczniku eksperymentalnym niz w podreczniku
powszechnie uzywanym. Autorzy podrecznika eksperymentalne-
go pogodzili interesy ksztatcenia materialnego i formalne-
go. Opinie te potwierdza wynik analizy rozdziatu "Klimat
Europy" w Swietle pednionych funkcji. W podreczniku powsze-
chnie uzywanym oprocz funkcji informacyjnej 1 samoksztatce-
niowej nie mozna sie dopatrzy¢ innych funkcji. Natomiast w
podreczniku eksperymentalnym oprécz funkcji informacyjnej
zauwaza sie funkcje motywacyjne /nawigzywanie i utrzymywa-
nie kontaktu miedzy autorami 1 uczniami/, badawczg /proble-
mowe ujecie wpiywu Golfsztromu, uczenie metody regionaliza-
cji/, samoksztakceniowag /porownania tabelaryczne i zadania
koncowe/ 1 koordynujaco-porzadkujaca /przypominanie elemen-
téw meteorologii 1 klimatologii z lekcji w k. 1V, V i VI,
odsytanie do map w atlasie/.

Proby uwzgledniania wskazan psychologii wychowawczej
widoczne sg zaréwno w opracowaniu eksperymentalnym jak i
powszechnie uzywanym /dobrane tresci na ogét sg zrozumiate
i interesujgce, maja wartosci intelektualne oraz stanowig
wazne ogniwo w strukturze wiedzy/ przy czym w opracowaniu
eksperymentalnym stworzono lepsze okolicznosci nauczania i
uczenia sie problemowego.

Liczne 1 znaczne roéznice, na korzys¢ opracowania ekspe-
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rymentalnego, zauwaza sie w zakresie przestrzegania zasad
dydaktycznych. W zakresie zasady pogledowosci w opracowaniu
powszechnie uzywanym wystepuje g#déwnie pogledowos¢ iiustra-
tywno-wizualna. W opracowaniu eksperymentalnym mamy do czy-
nienia zaréwno z pogledowoscie ilustratywne, jak tez z po-
gledowoscie czynne. Pogledowos¢ wizualna uzupedniana jest
pogledowoscie stowne /mapka styczniowych anomalii tempera-
tury powietrza i1 stowne tdumaczenie mechanizmu Golfstro-
mu/. Zasada systematycznosci tresSci przestrzegana jest w
obu opracowaniach, ale w opracowaniu eksperymentalnym, z
racji strukturalnego uk#adu tresci, systematycznos¢ jest
bardziej rygorystyczna, Swiadczy o tym ustalanie wyjsSciowe-
go stanu wiedzy ucznia 1 systematyczne dobudowywanie do te-
go stanu wiedzy nowej, eksponowanie w tresci rozdziatu za-
sadniczych elementéw struktury wiedzy o klimacie Europy o-
raz stosowanie segmentacji wiedzy na Srédrozdziaty i mate
bloki mySlowe. Zasady przystepnosci i korelacji znamionuje
oba rozpatrywane opracowania. W opracowaniu eksperymental-
nym, w zakresie zasady przystepnosci, widoczna jest tenden-
cja zblizania sie do gbérnej granicy mozliwosci recepcyjnych
ucznidw, na co zwrocili uwage w recenzjach wydawniczych 0O.
Barbag49 1 W. Kakietek59. W zakresie stosowania zasady ko-
relacji, opracowanie eksperymentalne odznacza sie bogatszy-
mi niz opracowanie powszechnie uzywane powiezaniami meryto-
rycznymi z innymi przedmiotami szkolnymi /fizyke, biologie,
matematyke/ 1 z innymi tematami geograficznymi /obserwacje
pogody, ksztatt i1 ruchy Ziemi/. Zasada dyferencjacji w obu
opracowaniach potraktowana jest marginalnie. Niemniej jed-
nak w opracowaniu eksperymentalnym widoczne se proby rozni-
cowania zadan dla uczniéw o réznych mozliwosciach umysto-
wych /zdecydowanie trudniejsze jest zadanie 4/.

Przesledzmy wreszcie, jak stosowano kryteria geografi-
czno-dydaktyczne w rozpatrywanych opracowaniach. Tresci a-
nalizowanego rozdziatu wystepujece w podreczniku powszech-
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nie uzywanym w mniejszym stopniu niz tresci w podreczniku
eksperymentalnym moge zaspokaja¢ zaciekawienia ucznidow pro-
blematyke klimatyczne. Przyczyny tego stanu tkwie: w dale-
ko posunietych uproszczeniach /np. brak rozréznien tempera-
tur powietrza na poziomie rzeczywistym i1 na poziomie mo-
rza/, w braku kartograficznego obrazu klimatu, w matej i-
losci cech poszczeg6lnych typow klimatu oraz w dystrakcyj-
nym wtreceniu fotografii “Biata noc w Sztokholmie"™ 1 zwie-
zanych z nie objasnien.

W opracowaniu eksperymentalnym wystepuje czestsze i
przejrzystsze niz w opracowaniu powszechnie uzywanym podpo-
rzedkowanie faktografii celom ksztatcecym. Np. w opracowa-
niu eksperymentalnym fakty zawarte w ryc. 1 stuze ksztatkce-
niu sposrzegawczosci, fakty ilustrowane w tabeli koncowej
moge by¢ spozytkowane do ¢wiczenia wyobrazni, uwagi i mys-
lenia, fakty dotyczece Predu Zatokowego podporzedkowane se
rozumowaniu itp.

Przyglednijmy sie, jak w analizowanych rozdziatach za-
stosowano kryterium dostosowania podrecznika do obowiezuje-
cego programu nauczania. Przy analizie haset obowiezujece-
go programu nauczania geografii przekonujemy sie, ze w kla-
sie VIl nalezy sie postugiwa¢ wiedze meteorologiczne i kli-
matyczne poznawane przez uczniow z klas mtodszych, np. po-
jeciami: temperatura powietrza, opady atmosferyczne, pogo-
da, klimat; prawidtowoSciami dotyczecymi stref osSwietlenia
i ogrzania Ziemi, zaleznoSciami miedzy wysokoscie n.p.m. a
temperaturami 1 opadami itp. W klasie VII nalezy na przy-
k#adzie Europy uszczegotowi¢ temat “klimat" o czynniki,
skdadniki 1 typy klimatu, ksztaktowa¢ pojecia roéznych typow
klimatu, ukaza¢ prawidtowosci dotyczece wptywu oceanu, pre-
du morskiego 1 duzego ledu na klimat kontynentu, podprowa-
dzi¢ pod teorie wyjasniajece zréznicowanie klimatu konty-
nentu europejskiego. Ta programowa struktura wiedzy o kli-
macie stwarza liczne okolicznosci do ukazywania i wyjasnia-
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nia zwiezkéw i1 zaleznosci miedzy sktadnikami klimatu oraz
miedzy nimi a czynnikami ksztattujecyrni klimat.

Dobor tresci w rozdziale "Klimat Europy™ w podreczniku
eksperymentalnym wydaje sie by¢ adekwatny do obowiezujece-
go programu nauczania geografii, natomiast w podreczniku
powszechnie uzywanym odbiega od haset tego programu. Z nie-
zrozumiatych wzgledédw pominieto w podreczniku powszechnie
uzywanym wptyw kontynentu azjatyckiego na klimat Europy.
Znajdujecy sie w tym podreczniku sSrodtytud "GHowne typy
klimatow Europy” /s. 24/ niestusznie, niezgodnie =z nauke,
sugeruje pluralizm pojecia klimatu. Tytud ten i zamieszczo-
ne pod nim tresci wmawiaje mnogosS¢ klimatow, pozostaje w
niezgodzie z obowiezujecym programem nauczania osmioletniej
szkoty podstawowej /1970, s. 10/, ktory zaleca "Wyodrebnie-
nie gkdéwnych typow klimatycznych" , rozumianych jako gtdéwne
typy klimatu.

W Swietle kolejnego, geograficznego kryterium doboru
nalezy odpowiedzie¢, czy w analizowanych opracowaniach u-
dato sie wyeliminowa¢ materiat bdedny i przestarzaty, wpro-
wadzi¢ zdobycze wspodczesnej geografii jako nauki. Analizo-
wany rozdziat podrecznika powszechnie uzywanego, mimo XI
wydan 1 publikowanych krytycznych uwag Z. Kaczorowskiej
/19687 nie jest pozbawiony materiatu blednego. Oprocz bie-
dnego pluralizmu pojecia klimat zawiera takze 1 inne mery-
toryczne uchybienia. Na s. 20 napisano " ... przekonac sie
mozemy porownujec temperatury miejscowosci lezecych na tej
samej szerokosci geograficznej™. W geografii jako nauce po-
rownuje sie nie temperatury miejscowosci lecz temperatury
powietrza. Poczetek pytania 2 na s. 19 brzmi "Srednia tem-

peratura stycznia w Bergen ...". W poleceniu na s. 26 czy-
tamy "Oblicz roéznice miedzy temperature stycznia 1 lip-
ca ...". Przeciez temperatura jest atrybutem ciat, a nie

przestrzeni jak to napisano w powszechnie uzywanym podrecz-
niku. Na s. 27 czytamy znéw, ze klimat arktyczny charakte-
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ryzuje "krotkie i chtodne lata, ddugie 1 mroznie zimy

Uczen klasy VII zna z kursu geografii w kl. V tylko astro-
nomiczne /kalendarzowe/ pory roku, te pory wszedzie na pét-
kuli pédnocnej maje jednakowe diugos¢é. Skoro chcemy poin-
formowa¢ ucznia o roéznej ddugosci por roku, to musimy wpro-
wadzi¢ termiczne /klimatyczne/ pory roku, tak Jak to czy-
niono w opracowaniu eksperymentalnym. Istotnym brakiem w
podreczniku powszechnie uzywanym jest brak wyjasnienia, czy
na zataczonych mapkach mamy do czynienia z izotermami na
poziomie rzeczywistym, czy na poziomie morza?

W Swietle recenzji wydawniczych i dyskusji prowadzonych
z nauczycielami geografii, merytoryczna poprawno$¢ rozdzia-
+u "Klimat Europy" w podreczniku eksperymentalnym nie budzi
zastrzezen. M. Janiszewski stwierdzi4 "Podrecznik odznacza
sie poprawnoscig rzeczowg. Jest to jego najwazniejsza zale-
ta"ol Byty zastrzezenia dwéch recenzentéow co do celowosci
tak szczegétowej klasyfikacji klimatu52, w jednej recenzji
proponowano uzy¢ terminu "usdonecznienie, zamiast "nasto-
necznienie" oraz twierdzono, ze magka styczniowych anomalii
jest za trudna dla ucznia Kl. VII5 .

Czy udato sie unikng¢ powtarzania z podrecznikow niz-
szych klas? W opracowaniu eksperymentalnym wystepujg powto-
rzenia niektérych nazw, poje¢ i prawidtowosSci. Nie sg one
jednak traktowane jako nowe tresci. Natomiast objasnienie
biatych nocy w opracowaniu powszechnie uzywanym /s. 20/ po-
dane sg w takiej formie jakby to byty zupednie nowe infor-
macje, gdy tymczasem zgodnie z programem uczniowie poznaja
to zjawisko w klasie V.

w obu analizowanych opracowaniach dominuja tresci doty-
czace pojecia klimatu. Pojecie to, z powodu niemoznosci u-
kazania jego desygnatu, odznacza sie wysokim stopniem ab-
strakcji, a zatem jest pojeciem bardzo trudnym do uksztak-
towania w umysdach ucznidéw. Usitujac zmniejszy¢ te trudnoscé
w obu opracowaniach odwotano sie do postrzegalnych 1 aktu-
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alnie wystepujecych zjawisk pogodowych, gospodarczych i1 geo-
botanicznych. Tych postrzegalnych zjawisk wiecej znajduje
sie w opracowaniu eksperymentalnym.

Analizie w aspekcie kolejnego kryterium, tj. kryterium
zwiezkéw miedzy elementami tresci nalezy poswieci¢ nieco
wiecej uwagi, a to z tej racji, ze zwiezki stanowie o isto-
cie geografii oraz se podstawowe ceche strukturalnego uk#a-
du tresci. Przy analizie zwiezkow postuzono sie technike
zwiezkow strukturalnych stosowane przez 1.l1. Nowinskiego
/1961/ 1 Cz. Szybke /1968/54.

Czy 1 jakie zwiezki wystepuje w rozdziale o klimacie
Europy zawartym w podreczniku eksperymentalnym?

Na poczetku rozdziatu, przy powtarzaniu wiadomosci z
poprzednich lat nauczania, odnajdujemy zwiezek wielokierun-
kowy, gdzie & ruch obiegowy; Ag m ksztatt Ziemi; B = do-
ptyw energii sdtonecznej.

A oto inny zwiezek wielokierunkowy; gdzie A = wzrost
wysokosci n.p.m.; B = spadek cis$nienia; C = spadek tempera-
tury powietrza; D = zmniejszanie amplitud rocznych i1 dobo-
wych; E = zwiekszanie insolacji 1 radiacji; F = wzrost su-
my opaddw atmosferycznych.

Miedzy elementami tresSci zawartych w Srédrozdziale
"Czynniki klimatyczne" «wystepuje dwa rodzaje zwiezkéw :
zwiezek syntetyczny i zwiezek kombinowany.
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Zwigzek syntetyczny, gdzie A = potozenie Europy w stre-
fie Srednich szerokoSci geograficznych; B = sasiedztwo z O-
ceanem Atlantyckim; C = sesiedztwo z kontynentem azjaty-
ckim. Zwigzek ten mozna przedstawi¢ w postaci nastepujace-
go schematu: A /-/ B /-/ C. Razem A, B, C stanowie synte-
tyczng catos¢ wyrazajaca sie przejsSciowymi cechami klimatu
Europy.

Zwigzek kombinowany /wielokierunkowy i posredni/, gdzie
A = potozenie Europy w umiarkowanych szerokosciach geogra-
ficznych; B = sasiedztwo Europy z Oceanem Atlantyckim; B
= wptyw Pradu Zatokowego; C = klimat Europy.

Srodrozdziat pt. "Sktadniki klimatu™ ma strukture zwigz-
ku wzajemnych oddziatywan. Schemat tego zwiazku moze byc
nastepujacy: A , 1 B, gdzie A = temperatury powietrza;

B = opady atmosferyczne.

W Srodrozdziale "Gkowne typy klimatu Europy'" wystepuje
zwigzek syntetyczny i1 klasyfikacji hierarchicznej.

Zwigzek syntetyczny, gdzie A = strefa klimatyczna zim-
na; B = strefa klimatyczna umiarkowana; C = strefa klimaty-
czna podzwrotnikowa.

A/-/ B/-/C
Zwigzek klasyfikacji hierarchicznej miedzypojeciowej,
gdzie 1 = strefa klimatyczna; 1 = podstrefa; A « dzielnica;
a = poddzielnica.

Obok wykazanych zwigzkow miedzy elementami tresci w
poszczegolnych Srddrozdziatach, zachodzg takze struktural-
ne powigzania miedzy tresSciami poszczegolnych sSrédrozdzia-
+ow, gdzie Srodrozdziat wczesniejszy stanowi merytoryczng
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baze dla informacji i rozumowan w $rédrozdziale nastepnym.
W powigzaniach tych wystepuje zwigzek wyjsciowego kierunku,
gdzie A jest podstawg B, A --—— * B oraz zwigzek kolejnego
kierunku, A -————— B-——- % C, gdzie A dziata na B, B na C.

A oto zwigzki miedzy elementami tresci dostrzezone w
rozdziale o klimacie Europy, zawartym w podreczniku powsze-
chnie uzywanym:

Zdanie na s. 20 "Silne rozczdonkowanie ladu europej-
skiego /A"/ oraz réwnoleznikowy kierunek wiekszych +ancu-
chow gorskich /1\/ przyczyniaja sie do tego, ze wptyw Oce-
anu Atlantyckiego siega daleko w gtab ladu" /B/, zawiera

zwiagzek wielokierunkowy, ktéry mozna przedstawi¢ nastepuja-
Co :

Nieco dalej zauwazalny jest zwigzek posredni: Ocean A-
tlantycki /A/ dziata na temperature powietrza w Eurqpie /C/
za posrednictwem Pradu Zatokowego /B/. T '
obok zwigzki bezposSredniego, gdzie Ocean Atlantycki /A/
dziata na sume opadéw /B/. A : B

srodrozdziat "Gtowne typy klimatéw" ujety jest w zwig-
zek syntetyczny. Nie wdajac sie w ocene stusznosci takiego
ujecia, mozemy zastosowa¢ nsstepujacy schemat;

A/-/B//C//D//E//F

Przez symbole literowe bedziemy rozumie¢ w tym przypadku:
A = klimat morski, B = klimat lgdowy, C = klimat przejscio-
wy, 0 = klimat Srdédziemnomorski, E = klimat arktyczny, F =
klimat gorski.

Z dokonanego przegladu zwigzkow wynika, ze zwigzki mie-
dzy elementami tresci w opracowaniu eksperymentalnym sg li-

czniejsze 1 bardziej réznorodne niz w opracowaniu powszech-
nie uzywanym.
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W ktorym opracowaniu bardziej preferowane sg tresci u-
mozliwiajece uczenie geograficznego rozumowania? Mnogosc¢ i
réznorodnos¢ zwiezkow miedzy elementami tresci w opracowa-
niu eksperymentalnym oraz mnogo$¢ i1 roznorodno$S¢ zastosowa-
nych w nim rozumowan wskazuje, ze ma ono I w tym zakresie
przewage nad opracowaniem powszechnie uzywanym.

W opracowaniu eksperymentalnym generalnie zastosowano
indukcyjny tok postepowania, ale w trakcie rozwijania tema-
tu przeplataje sie rézne rozumowania. Np. redukcja wystepu-
je przy omawianiu czynnikéw klimatycznych i przy wyjasnia-
niu przyczyn wiekszych opadow w gorach. W tekScie poswieco-
nym tdumaczeniu réznic w temperaturach ledu i1 morza, pow-
stawaniu wiatru i wpkywu wiatréw na klimat Europy postuzo-
no sie dedukcje. Przy wyjasnianiu mechanizmu oddziatywania
Predu Zatokowego widoczne se : redukcja, dedukcja i1 induk-
cja. W teksScie o opadach dominuje indukcja. W regionaliza-
cji klimatycznej postuzono sie gidéwnie indukcje, positkowa-
no sie dedukcje 1 redukcje.

W obu analizowanych opracowaniach, z vracji specyfiki
rozwijanego tematu, marginesowo potraktowano kryteria aktu-
alizacji 1 pordéwnan.

Rekapitulujec nalezy stwierdzi¢, ze tresci dotyczece
klimatu Europy, zawarte w podreczniku eksperymentalnym zde-
cydowanie bardziej odpowiadaje kryteriom doboru tresci do
szkolnego podrecznika geografii niz tresci zawarte w pod-
reczniku powszechnie uzywanym.

4. ZNAJDOWANIE DOMINANT REGIONALNYCH
| OBUDOWYWANIE ICH SZCZEGOLOWYMI TRESCIAMI

Opracowujec eksperymentalny podrecznik geografii, zwha-
szcza jego rozdziaty poswiecone charakterystyce poszczegol-
nych panstw, Swiadomie odchodzono od ukdadu encyklopedycz-
no-schematycznego na rzecz ukfadu dominantowego*
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Podczas licznych préb zastosowywania dominantowego u-
k#adu tresci w szkolnym podreczniku geografii dominanty re-
gionalne znajdowano dwoma sposobami.

Deden sposéb polegat na analizie struktur fizycznogeo-
graficznych 1 ekonomiczno-geograficznych poszczegollnych
panstw czy mniejszych regiondw i1 na tej podstawie ustala-
nie cech wyrdézniajacych dane panstwo czy mniejszy region.

A oto przyktady tak znalezionych dominant :

- Czechostowacja - panstwo dwoch narodéw /wynik analizy
struktury narodowosciowej/.

- W wytwarzaniu dochodu narodowego Rumunii dominuje prze-
myst /wynik analizy struktury dochodu narodowego/, ale
wiekszos¢ ludnosci utrzymuje sie z rolnictwa /wynik ana-
lizy struktury zatrudnienia/.

- G¥éwng role w gospodarce Norwegii odegrato rybotdéwstwo i
gospodarka lesna /wynik analizy historii gospodarki Nor-
wegii/, wspotczesnie najwieksze znaczenie ma przemyst,
transport morski 1 handel /wynik analizy struktury docho-
du narodowego, struktury zatrudnienia/.

- Finlandia - kraj laséw, niewielkich terenéw uprawnych
/wynik analizy struktury uzytkowania gruntow, rozwinietej
hodowli 1 rozwijajgcego sie nowoczesnego przemysdu /wynik
analizy struktury dziatéw gospodarki narodowej/.

- Szwecja nalezy do najbardziej rozwinietych panstw kapita-
listycznych $Swiata /wynik analizy dochodu narodowego na
1 mieszkanca i struktury spozycia/.

Drugi sposéb znajdowania dominant regionalnych polegat
na positkowaniu sie szczegétowymi celami nauczania geogra-
fii. Np. jednym z celdédw poznawczych nauczania geografii
jest zapoznanie ucznidow z pojeciami 1 teoriami wulkanizmu
i trzesien ziemi. Dlatego w rozdziale eksperymentalnego
podrecznika o Oaponii sformutowano dominante: Gérzyste wys-

py nawiedzane czestymi trzesieniami ziemi 1 wybuchami wul-
kandw.
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Innym celem szczegétowym jest ksztaktowanie w umysdach
uczniow pojecia fiordu. Piszgc $rédrozdziat pt. "Osobliwo-
Sci Srodowiska geograficznego Potwyspu Fennoskandzkiego"
fiordy uczynilismy jedne z subdominant regionalnych.

Postugiwano sie takze szczegdtowymi celami wychowawczy-
mi. Np. jednym z celdéw wychowawczych /Swiatopogladowych/ w
nauczaniu geografii jest ksztakttowanie przekonania, ze roz-
woj cywilizacji warunkuje opanowanie Srodowiska geograficz-
nego, ze Srodowisko geograficzne nie decyduje o rozwoju
spoteczno-gospodarczym narodéw, moze jedynie ten rozwdj u-
trudnia¢ Hub przyspiesza¢. Cel ten staralismy sie realizo-
wa¢ m.in. w rozdziale podrecznika o Wielkiej Brytanii, for-
mudujgc nastepujaca deominante: Potozenie na wyspach wywie-
rato znaczny, chociaz zmienny w czasie wptyw na gospodarke
i stosunki z innymi panstwami. Ukazany pierwszy sposéb
znajdowania dominant wydaje sie by¢ sposobem bardziej
obiektywnym.

Dominanty regionalne w zasadzie odnosza sie do struktu-
ry jednego ukdadu, np. rzezby, klimatu, stosunkéw wodnych,
osadnictwa, rolnictwa, przemysdu itp.

W praktyce, w trosce o ukazywanie uczniom w miare ped-
nego obrazu danego kraju, rzadko formudowalismy jedng cen-
tralng dominante, odnoszaca sie do jednego ukdadu. Najcze-
Sciej dokonywalismy potaczen dominant roznych ukdadéw lub
formutowalismy grupy dominant, harmonijnie wspotistnieja-
cych ze sobg.

Przyk¥adem dominananty centralnej, odnoszacej sie do
jednego ukdadu, jest dominanta dla Holandii: Potozenie u
ujscia Renu g¥déwnym czynnikiem rozwoju kraju.

Przyktadem potaczonych dominant z roznych ukdadéw jest
dominanta centralna dla Szwajcarii, ukazana w rozdziale
111-2-D.

Ilustracjg grupy dominant harmonijnie wspotistniejacych
sg Srodtytuty rozdziatu podrecznika poswieconego Indii:
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Osobliwosci Tfizycznogeograficzne subkontynentu indyjskie-
go;
Wptyw religii 1 przesztosci historycznej na wspdédczesne
zycie Indii;
Niski poziom gospodarki i préby postepu gospodarczego;
Eksplozja demograficzna, jej przyczyny 1 skutki.

Znajdowanie oraz poprawne Tformudowanie i1 obudowywanie
dominant regionalnych jest zespotem czynnosci trudnych i
czasochtonnych. W eksperymentalnym podreczniku, w rozdzia-
+ach poswieconych przegladowi 38 panstw Europy i Azji, uda-
o sie znalez¢ i sformutowaC dominanty tylko dla 21 panstw,
tj. dla 55, 3 % prezentowanych panstw. Nie potrafilismy
znalez¢ i1 sformutowaC sensownych dominant dla Zwigzku Ra-
dzieckiego , Dugostawii, Francji, Wkoch, Belgii itp., czy-
Ii dla krajow o bardzo skomplikowanych strukturach geogra-
ficznych. Prawdopodobnie potrafilibysmy to uczyni¢, gdyby
nie istniaty ograniczenia objetosci podrecznika, gdybysmy
mogli prezentowa¢ dominanty nie tylko dla catego kraju,
lecz dla jego regionéw fFizycznogeograficznych lub ekonomi-
cznogeograficznych.

W trakcie obudowywania dominant faktami i uogoOlnienia-

mi kierowalidmy sie uprzednio oméwionymi kryteriami doboru
tresSci oraz wskazaniami obowigzujacego programu nauczania
geografii, tj. jego szczeg6towymi hastami 1 nastepujacg su-
gestig; ''Stosujac konieczng na tym poziomie selekcje mate-
riatu, trzeba stara¢ sie uwypukla¢ g#déwne Kkierunki dziatal-
nosci gospodarczej danego panstwa. Wysuwajgc na czoto za-
sadnicze, charakterystyczne dla omawianego panstwa zagad-
nienia, nauczyciel /takze autor podrecznika - S. P./ zmie-
rza jednak do tego, by uczniowie uzyskali mozliwie pedny
jego obraz geograficzny, zawierajacy pewne state elementy,
jak: potozenie, uksztaktowanie powierzchni, klimat, sie

wodna” /Program nauczania osmioletniej szkoly podstawowej.
Klasy V-VIlIl, 1970, s. 31/.
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Tak np. obudowywujac w rozdziale o Holandii dominante:
Potozenie u ujsScia Renu gtownym czynnikiem rozwoju kraju,
wprowadzilismy informacje o pionowym uksztattowaniu kraju,
przyjelismy, ze klimat znany jest uczniom z ogolnego prze-
gladu Europy, wyjasnilismy kluczowe potozenie Holandii u
ujscia Renu do Morza Pé#nocnego. Powigzalismy logicznie to
potozenie z rozwojem rybotdéwstwa, handlu, z ekspansjami ko-
lonialnymi, z budowg polderéw, z kultura i sztukg, z rozwo-
jem intensywnego rolnictwa, nowoczesnego przemystu 1 trans-
portu. /S. Piskorz, S. Zajac 1978/.

5. POROWNAWCZA ANALIZA MATERIALU NAUCZANIA O HOLANDII,
ZAWARTEGO W EKSPERYMENTALNYMS56
I W POWSZECHNIE UZYWANYMS57
SZKOLNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

Podobnie, jak uprzednio analizowano ustrukturyzowany
materiat nauczania o klimacie Europy, dokonajmy porownaw-
czej analizy, w aspekcie kryteriow doboru tresci, dominan-
towego 1 encyklopedycznego ukdadu tresci o Holandii.

Tresci o Holandii zawarte w podreczniku eksperymental-
nym sg usystematyzowane logicznie 1 merytorycznie wokét do-
minujgcej cechy kraju, dotyczg wiedzy o przyrodzie, spote-
czenstwie, technice i1 kulturze, zawierajg liczne elementy
ksztatcgce i1 wychowawcze oraz widoczne jest w nich przecho-
dzenie od faktéw do uogolnien.

Tresci o Holandii, zawarte w podreczniku powszechnie u-
zywanym, sg rowniez usystematyzowane, ale wedtug schematu
encyklopedycznego, dotyczg one niemal tylko wiedzy o przy-
rodzie 1 spoteczenstwie prawie zupednie pozbawione sg ele-
mentéw ksztakcgcych, zawierajg duzo ogdélnikéw, pozbawione
sg natomiast uogolnien.

Uwazna lektura tresci rozdziatu o Holandii zawartego w
eksperymentalnym podreczniku geografii, a zwkaszcza tresci
zawartych w tabelarycznym pordwnaniu holenderskiego i pol-
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skiego rolnictwa, moze wzbudzi¢ watplowos¢, czy porownanie
to sprzyja wyrabianiu przekonania uczniow o wyzszosci u-
stroju socjalistycznego nad ustrojem kapitalistycznym. Wat-
pliwos¢ ta ustapi, jezeli uswiadomimy sobie, ze nie kazdy
temat sprzyja realizacji kazdego celu. Rozpatrywane porow-
nanie sprzyja natomiast wyrabianiu przekonania u ucznidéw o
potrzebie racjonalnej gospodarki spoteczenstwa w Srodowis-
ku geograficznym - mobilizuje do wysitku dla socjalistycz-
nej ojczyzny.

Opracowanie eksperymentalne wydaje sie zatem bardziej
czyni¢ zados$¢ ideologiczno-filozoficznym kryteriom doboru
tresci.

Podobnie na korzy$¢ opracowania eksperymentalnego wypa-
daja oceny w aspekcie kryteriéw pedagogiczno-psychologicz-
nych. Rozpatrzmy te teze w aspekcie Tunkcji pednionych
przez oba opracowania.

W opracowaniu powszechnie uzywanym funkcje podrecznika
zawezone zostaty do funkcji informacyjnej /wprowadzono ok.
10 nazw geograficznych, w tym 3 nowe, 9 liczb, 34 terminy,
w tym 3 nowe 1 4 objasniane/ i1 transformacyjnej /opis ra-
cjonalnego ksztattowania Srodowiska/.

W opracowaniu eksperymentalnym oprécz funkcji informa7
cyjnej /wprowadzono ok. 7 nazw geograficznych, w tym 2 no-
we, 28 liczb dla ilustracji, 50 terminéw oznaczajacych po-
jecia geograficzne, w tym 2 nowe i 7 objasnianych oraz 4
nowe prawiddowosci geograficzne/, widoczna jest funkcja mo-
tywacyjna /zaciekawienie uczniéw sformudowaniem tematu i
dynamiczng charakterystyke Holandii/, badawcza /problemowe
ujecie tematu/, transformacyjna /uczenie poprzez przyktad
ksztattowania Srodowiska geograficznego, wprowadzanie w
system wartosciowania/, samoksztakceniowa /rozumowania/ i
porzadkujaca /informacje z roznych zrédet o Polakach i1 o
kwiatach w Holandii, integracja z atlasem geograficznym i
wypisami geograficznymi/.
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Wskazania wspétczesnej psychologii wydaje sie byC res-
pektowane w obu opracowaniach, aczkolwiek wyjasnienia doty-
czece ksztattowania sSrodowiska geograficznego, zawarte w
opracowaniu eksperymentalnym, maje wieksze wartos¢ intelek-
tualne, a moze nawet 1 praktyczne. Stanowie one podstawe
refleksji na temat gospodarki w naszym kraju i moge w przy-
sztosci by¢ motywem do efektywniejszej dziatalnosci na wy-
branym polu zawodowym.

Oak przedstawia sie respektowanie zasad dydaktycznych?
Zasada pogledowosci widoczna jest w obu opracowaniach, przy
czym w opracowaniu powszochnie uzywanym jej przejawem se
dwie ilustracje fotograficzne, a w opracowaniu eksperymen-
talnym 4 schematyczne rysunki, 1 tabela statystyczna i kil-
ka upogledowien stownych.

Réwniez w obu opracowaniach widoczne jest przestrzega-
nie zasady systematycznosci. Przestrzeganie tej zasady wy-
raza sie ujeciem materiatu nauczania w ukdady /dominantowy
w opracowaniu eksperymentalnym i encyklopedyczny w opraco-
waniu powszechnie uzywanym/, logicznym uporzedkowaniem ma-
teriatu 1 w stosowaniu akapitédw segmentujecych catosS¢ tre-
sci na mate bloki mySlowe.

w Swietle badan eksperymentalnych mozna stwierdzié, ze
w obu opracowaniach liczono sie z zasade przystepnosci, z
tym, ze w opracowaniu eksperymentalnym wystepuje zblizanie
sie do gérnej granicy mozliwosci ucznidw /w zakresie ilo-
Sciowym/, zas w opracowaniu powszechnie uzywanym widoczna
Jest tendencja daleko posunietego utatwiania. O przestrze-
ganiu zasady przystepnosci w catym podreczniku eksperymen-
talnym moze roéwniez Swiadczy¢ opinia M. ¢Janiszewskiego,
ktory napisat "Druge wazne zalete podrecznika jest wykdad
jasny i zrozumiaty dla ucznia, w miare wyjasniajecy’ 8

Przestrzeganie zasady korelacji wyrazniejsze jest w o-
pracowaniu eksperymentalnym niz w opracowaniu powszechnie
uzywanym. Swiadcze o tym liczne czasowe i merytoryczne wie-
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zania tresci geograficznych z historycznymi oraz z tresScia-
mi geograficznymi poznawanymi w klasie V.

Zasada dyferencjacji zaznacza sie tylko w opracowaniu
eksperymentalnym, jej przejawami se,zréznicowane pod wzgle-
dem stopnia trudnoscigpolecenia koncowe /zdecydowanie trud-
niejsze jest polecenie nr 6/.

Zajmijmy sie z kolei geograficznymi kryteriami doboru
tresci. Bardzo waznym pedagogiczno-psychologiczno-geografi-
cznym kryterium Jest zaspokajanie zaciekawien uczniow pro-
blematyke geograficzne. W opracowaniu powszechnie uzywanym
prezentowane tresci se zbyt datwe, niekiedy powtarzane i
podane schematycznie. Wszystko to stwarza okolicznosci znu-
dzenia 1 tym samym nie zaciekawia. W opracowaniu ekspery-
mentalnym z racji odejscia od encyklopedycznego schematu,
dynamicznej charakterystyki kraju oraz czestego wartoscio-
wania rzeczy i zjawisk, tworzone se okolicznosSci zacieka-
wiania ucznidw, co zreszte potwierdzity badania eksperymen-
talne 1 opinie recenzentéw. W. Kusinski napisat m.in. "._.
jest to opracowanie interesujece i warte wysidku redakcyj-
nego -

Kryterium podporzedkowywania geograficznej faktografii
celom ksztatcecym i wychowawczym réwniez poprawniej uwzgle-
dniono w opracowaniu eksperymentalnym, Swiadczy o tym wyko-
rzystanie wiekszosci wprowadzanych faktéw dla formudowania
uogélnien lub do realizacji celéw wychowawczych.

Ze wzgledu na duzy stopien ogolnikowosSci szczegotowych
haset programu trudno jest jednoznacznie oceni¢ dostosowa-
nie merytorycznych tresci analizowanych opracowan do obo-
wiezujecego programu. Pozornie moze sie wydawaé, ze w opra-
cowaniu eksperymentalnym zbytecznie przekroczono hasto pro-
gramowe piszec o zajeciach Holendréw w przesztosci, o kul-
turze 1 poziomie zycia ludnosci i o Polakach w Holandii.
Czy te przekroczenia se uzasadnione, przekonamy sie nieco
dalej przy uzasadnianiu celowosci wprowadzania niektdrych
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tresci o przesztosci i przy analizie zwiezkéw miedzy ele-
mentami tresci.

W opracowaniu eksperymentalnym skuteczniej niz w opra-
cowaniu powszechnie uzywanym wyeliminowano materiat bledny
1 przestarzaty. Np. wiatraki ukazano jako zabytki i1 atrak-
cyjne turystyczne, a nie jak napisano w podreczniku geogra-
fii dla klasy V, ze w Holandii se ... charakterystyczne
wiatraki, pompujece wode z niezliczonych kanatéw ..." /M.
Czekanska i1 H. Radlicz-RUhlowa, 1975, s. 72/, wprowadzono
informacje o nowych odkryciach geologicznych, przedstawia-
no etapy powstawania i wielofunkcyjnos¢ polderow, wyekspo-
nowano problem gospodarki wode 1 wprowadzono najaktualniej-
sze dane liczbowe.

W opracowaniu powszechnie uzywanym, oprocz nowszych in-
formacji o “Planie Delta” i1 o odkryciach gazu ziemnego, po-
zostate wiadomosci od wielu lat podawane se niezmiennie.
Nadto nie ustrzezono sie drobnych uchybieA merytorycznych,
np. nieadekwatnie objasniono fotografie na s. 163, piszec
"Zdjecie ilustruje walke Holendréw z morzem*. Na zdjeciu
nie wida¢ zadnej walki Holendréw z morzem, wida¢ natomiast
szachownice pol uprawnych, powstatych prawdopodobnie na te-
renach odwodnionych. Niezgodny ze wspétczesne geografie ja-
ko nauke jest podziat na gospodarke rolne 1 hodowlane
/s. 163/.

Rozpatrujec analizowane tresci w aspekcie powtarzania
tematow, w opracowaniu powszechnie uzywanym dostrzega sie
zbyteczne powtarzanie informacji /tak jakby to byly sprawy
zupednie nowe/ z podrecznika klasy V o walce Holendrow z
morzem i o hodowli tulipandw.

W opracowaniu eksperymentalnym tez wystepuje powtorze-
nia, se one jednak wyraZznie uszczegétowiane 1 poszerzane
np. cechy krajobrazu Holandii, pojecie polderu, poziom ho-
lenderskiego i1 polskiego rolnictwa.

Oba analizowane opracowania zawieraje tresci odnoszece
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sie do rzeczy 1 zjawisk aktualnie wystepujacych 1 postrze-
galnych. W opracowaniu eksperymentalnym nadto wprowadzono
rowniez tresci dotyczace rzeczy i zjawisk wystepujecych w
przesztosci, poniewaz sg one konieczne do wytdumaczenia
wspotczesnosci oraz maje duzy dadunek wychowawczy. Ukazanie
ewolucji zaje¢ Holendréw pozwala zrozumie¢ wptyw Srodowis-
ka geograficznego i zmieniajacych sie warunkoéw spotecznych
na gospodarcza dziatalnos¢ spoteczenstwa, uczy przyktadow
racjonalnego ksztattowania Srodowiska cztowieka, zas$ wpro-
wadzanie wzmianki o Polakach w czasie Il wojny Swiatowej
przyczynia sie do wyrabiania postaw patriotycznych.

A oto jak przedstawiajg sie w analizowanych rozdziatach
podrecznika zwigzki strukturalne pomiedzy elementami tre-
sci, ustalone technika 1.1. Nowinskiego 71961/ i Cz. Szyb-
ki /1968/.

Rozpatrzmy te zwigzki najpierw w rozdziale podrecznika
powszechnie uzywanego. Na poczatku rozdziatu wystepuje Kkrot-
ka informacja o nadmorskim, depresyjnym potozeniu Holandii
/A/ i walce Holendréw z morzem /B/. W informacji tej zauwa-
zamy zwiazek dwustronnego kierunku: A *——— » B. Podobny
zwigzek dostrzegamy pomiedzy potozeniem /A/ i1 goskodarkag
Holandii /B/.

Zwigzek miedzy rolnictwem /A/ i1 przemystem /B/ mozna
zakwalifikowa¢ jako zwiagzek wzajemnych  oddziatywan.
A... » B.

Bez wyraznego zwigzku pozostaja tresci odnoszace sie
do obszaru, liczby mieszkancéw, gestosci zaludnienia, sto-
licy administracyjnej 1 gospodarczej.

Przed ukazeniem zwigzkoéw strukturalnych wystepujacych
w opracowaniu eksperymentalnym, dokonajmy wydzielenia wy-
stepujacych w tym opracowaniu /nie zaznaczonych Srodtytuta-
mi/ tematéw. Oto ich rejestr:

Potozenie u ujscia Renu /A/; Uksztattowanie powierzchni
/B/; Teren wybitnie nizinny /B"/; Depresja /B2/;
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Potozenie nadmorskie /B"/; Walka Holendrow 2z morzem
/C/; Ustawiczne zabezpieczanie sie przed niszczecym zy-
wiotem /Cj/; Systematyczne powiekszanie terytorium kra-
ju o tzw. poldery /C~/: Ren - g#éwne rzeke /D/; Ren wa-
zny szlak wodny o znaczeniu miedzynarodowym /D*/; Ro-
tterdam najwiekszy port Europy /D2/; Zajecia Holendréw

w przesztosci i obecnie /E/; Nardd rybakéw ZE”; Nardd

kupcow /Eg/." Nardéd zeglarzy i kolonizatoréw /Eg/; Na-

réd rolnikoéw /E”/; Nardd budowniczych urzedzeri wodnych

/Eg/; WspoOtczesne pozarolnicze zajecia Holendréw /Eg/;

Kultura i poziom zycia Holendréw /F/; Szkota holender-

ska w malarstwie /F~/; Kwiaty /Fg/; Wspotczesna gospo-

darka Holandii /S/; Przemyst /G~/; Rolnictwo /Gg/;

Transport /Gg/; Handel zagraniczny /G4/; Polacy w Ho-

landii /H/.

Wyodrebnione tematy 1 zwiezane z nimi jeszcze bardziej
szczegotowe tresci wskazuje wyraznie na istnienie zwiezku
wielokierunkowego i koncentrycznego, ktoéry mozna przedsta-
wi¢ w sposb6b nastepujecy:
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Schemat ten wyraznie wskazuje na duzg spojnos¢ tresci,
na trafnie znaleziong 1 sformutowang dominante oraz na za-
sadno$¢ obudowy tej dominanty tresciami szczegotowymi.

W tresci analizowanego rozdziatu o Holandii, zawartego
w eksperymentalnym podreczniku geografii mozna sie doszu-
ka¢ takze i innych rodzajéw zwigzkow. Pomiedzy tematami:
uksztattowanie powierzchni /A/, kultura i poziom zycia lud-
nosci /B/, Ren - gibéwna rzeka /C/, mozna dopatrze¢ sie
zwigzku syntetycznego: A /-/ B /-/ C.

Tematy: zajecia Holendréw w przeszdosSci i obecnie ,
A2> A™, A4, Ag/ oraz kultura i poziom zycia ludnosci /B/f
mozna zestawi¢ w zwigzek kolejnego kierunku i przedstawic
go .schematem :

Relacja miedzy: kultura i poziomem zycia ludnosci /A/

1 gospodarka /B/, wskazuje na istnienie zwigzku wzajemnych
oddziatywan A ; P B.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze tresci rozdziatu o Holandii
w podreczniku eksperymentalnym majg bogatsze zwigzki niz
tresci o Holandii w podreczniku powszechnie uzywanym, co
powinno mie¢ dodatni wpdyw na zrozumienie 1 zapamietanie
tych tresci przez ucznidw.

Mnogo$¢ 1 réznorodnos¢ zwigzkéw tresciowych wystepuja-
cych w opracowaniu eksperymentalnym warunkuje mozliwosci
uczenia uczniow geograficzengo rozumowania. A oto przykda-
dy w tym zakresie:

Piszac o obronie Holendréw przed kataklizmami powodzi
zastosowano dedukcyjny tok rozumowania. Redukcyjne rozumo-
wanie zastosowano przy omawianiu sytuacji holenderskiego
rolnictwa w przesztosci oraz przy tdumaczeniu dawnej 1 obe-
cnej roli Renu. Dedukcyjnie wprowadzono prawiddowosS¢ mowig-
ca o tym, ze wyroby nadajace sie do bezposredniego uzytku
sa znacznie drozsze niz surowce uzyte do ich wytwarzania

142



Dedukcje zastosowano tez przy ukazywaniu potrzeb i mozliwo-
Ssci rozwoju rolnictwa oraz przy wskazywaniu konsekwencji
rozwoju handlu. Indukcyjny tok rozumowania wystepuje przy
omawianiu dobrobytu, kultury i1 sztuki. Dedukcyjnie rozumo-
wano przy omawianiu gestosci zaludnienia. W tekscie o ho-
lenderskim przemysle widoczna jest redukcja. Wreszcie de-
dukcyjnie wprowadzono prawiddfowosS¢ o transporcie.

W opracowaniu powszechnie uzywanym, nha poczetku, przy
ukazywaniu walki Holendréw z morzem uzyto dedukcji. Do de-
dukcji siegnieto jeszcze przy uzasadnianiu potrzeby impor-
tu surowcow, rozwoju handlu 1 floty handlowej 1 na tym kon-
cze sie rozumowania.

Kryterium aktualizacji wiedzy, jak Juz uprzednio wska-
zywano, jest niezadowalajeco respektowane w opracowaniu
powszechnie uzywanym. Zdecydowanie lepiej postepiono w tym
zakresie w opracowaniu eksperymentalnym. Wspétczesnie zywo
interesujecym tematem jest problem wyzywienia ludnosci i
przeludnienia Swiata. Dlatego w opracowaniu eksperymental-
nym celowo wprowadzono tresci méwiece o wysokim poziomie
holenderskiego rolnictwa, ukazano porodwnania z rolnictwem
polskim, wskazujec na potrzebe i mozliwosci zbiorowego wy-
sitku na tym polu oraz optymistycznie przedstawiono kwestie
duzej gestosci zaludnienia, uwarunkowujec przeludnienie po-
ziomem sit wytworczych.

Kryterium poréwnywania rzeczy i zjawisk wystepujecych
w Swiecie z analogicznymi rzeczami i zjawiskami wystepujg-
cymi w Polsce w opracowaniu powszechnie uzywanym jest zu-
petnie niewidoczne. Natomiast w opracowaniu eksperymental-
nym zamieszczono dane liczbowe ilustrujace poziom rolnictwa
oraz obroty handlu zagranicznego w Holandii 1 w Polsce,
tym samym uwzgledniono Kkryterium poroéwnan.

Rekapitulujac nalezy stwierdzié¢, ze pod wzgledem zasto-
sowania kryteriéw doboru tresci opracowanie eksperymental-
ne jest zdecydowanie lepsze niz opracowanie powszechnie u-
zywane.
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6. CHARAKTERYSTYKA SZKOL | KLAS,
W KTORYCH PRZEPROWADZONO BADANIA EKSPERYMENTALNE

Badania eksperymentalne nad wartoscig strukturalnego i
dominantowego uk#adu tresci w szkolnym podreczniku geogra-
fii przeprowadzono w latach 1974 - 1977 w klasach siddmych
Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie i1 Szkoty Podstawowej
nr 2 w Dabrowie Gérniczej-Strzemieszycach.

Zasadnicze klasy eksperymentalne i kontrolne znajdowa-
dy sie w Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie. W szkole tej
w roku szkolnym 1974/75 /w Il etapie badan empirycznych/,
klasg eksperymentalng byta klasa Vila, a klase kontrolng
klasa VIIb. Podobnie byto w roku szkolnym 1976/77 /w 111
etapie badan empirycznych/, tzn. klasa Vila byta klasg eks-
perymentalng, a klasa VIIb klasg kontrolng.

W Szkole Podstawowej nr 2 w Dgbrowie GOrniczej-Strze-
mieszycach przeprowadzono uzupedniajgce badania eksperymen-
talne w roku szkolnym 1976/77 /w 111 etapie badan/. Klasag
eksperymentalng w tej szkole byda réwniez klasa Vila, a
klasa kontrolng klasa VIIb.

Dla weryfikacji niektérych wynikoéw przeprowadzono takze
badania w roku szkolnym 1974/75 w Szkole Podstawowej nr 83
w Krakowie-Nowej Hucie oraz w roku szkolnym 1976/77 w Lice-
um OgélInoksztatcacym nr 4 w Dabrowie Gérniczej-Strzemieszy-
cach oraz w Szkole Podstawowej nr 4 1 w Liceum 0Ogélno-
ksztatcacym w Grajewie, woj. Hdomzynskie.

Badaniami objeto #gcznie 205 uczniow®®, w tym 105 chto-
pcow i 100 dziewczat.

W niniejszym podrozdziale ograniczono sie tylko do cha-
raktrerystyki szkét podstawowych i ich klas sidédmych obje-
tych badaniami, poniewaz badania eksperymentalne dotyczyty
treSci przeznaczonych dla uczniéw szkét podstawowych.

Dokonujac wyboru typu szkét kierowano sie tym, ze pod-
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stawowe szkolnictwo ogdélnoksztatcace przeznaczone jest dla
najszerszych mas spoteczenstwa oraz tym, ze geografia re-
gionanlna jako przedmiot nauczania w najbardziej pedny spo-
sob /w okresie badan/ wystepuje wkasnie w ogdlnoksztatca-
cych szkotach podstawowych.

Wybor konkretnych szkét do badan podyktowany byt wzgle-
dami utylitarnymi oraz troske o przebadanie uczniéw z dwoch
roznych sSrodowisk spotecznych. W przypadku Szkody Podsta-
wowej nr 35 w Krakowie wykorzystano te okolicznos¢, ze
szkota ta pedni funkcje ''szkoty laboratorium” WSP w Krako-
wie, wiec datwiej w niej bydo zorganizowa¢ i przeprowadzic
badania eksperymentalne. Szkote Podstawowa nr 2 w Dabrowie
Gorniczej-Strzemieszycach wybrano do badah ze wzgledu na
mozliwosci Scistej wspoétpracy z nauczycielem-eksperymenta-
torem, poprzez jego uczestnictwo w seminarium magisterskim
z dydaktyki geografii, kierowanym przez autora niniejszej
pracy. Nadto poprzez objecie badaniami ucznidow ze szkoty w
Dgbrowie GoOrniczej-Strzemieszycach chciano uzyska¢ wyniki
z odmiennego od krakowskiego $rodowiska spotecznego. W
Szkole Podstawowej nr 83 w Krakowie-Nowej Hucie autor juz
dawniej przeprowadzat badania wynikéw nauczania geografii.
Fakt ten utatwiat nawigzanie kontaktow niezbednych do pono-
wienia badan.

Klasy siddme uczyniono klasami eksperymentalnymi i kon-
trolnymi z tego wzgledu, ze do klasy VIl wcze$niej opraco-
wano podrecznik geografii, ktory moégt byC¢ kanwg lekcji i
prac domowych w klasach eksperymentalnych. Oprécz tego
przewidywano, ze materiat programowy klasy VIl jest mate-
riatem, ktory pozostanie réwniez w zreformowanym programie
nauczania dla dziesiecioletniej szkoty Sredniej i z tego
tez powodu zastugiwat na probe jego realizacji za pomocg u-
k#adu strukturalnego i1 dominantowego.

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie, to szkota nowa Zod-
dana do uzytku w 1970 r./, potozona na  terenie osiedla
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mieszkaniowego Bronowice-Pdé4noc, w dzielnicy Krowodrza.
Szkota ta oprocz wieloletnich eksperymentéw z geografii i
matematyki prowadzi réwniez wieloletni eksperyment dydak-
tyczno-wychowawczy wdrazajacy zatozenia szkoty $Srodowisko-
wej .

Szkota Podstawowa nr 2 w Dagbrowie GOrniczej-Strzemie-
szycach zbudowana zostata w okresie miedzywojennym/1937 r./
dla dzieci gornikéw i hutnikéw. Obecnie w wyniku rozbudowy
przemystu, szczegbélnie poprzez budowe w bliskim sgsiedztwie
Huty Katowice, szkota ta jest reprezentatywna dla szkéd
Gornoslaskiego Okregu Przemystowego.

Szkota Podstawowa nr 83 w Krakowie-Nowej Hucie funkcjo-
nuje od roku 1954, jest 'szkotg dobrze zorganizowang™, ma
opinie "kuzni kierowniczych kadr" i jest reprezentatywna
dla terendw intensywnie urbanizowanych i1 industrializowa-
nych.

Nauczyciele zatrudnieni w Szkole Podstawowej nr 35 w
Krakowie, w roku szkolnym 1974/75 w liczbie 28 os6b /25 ko-
biet i1 3 mezczyzn/ legitymowali sie réznym wyksztatceniem,
przewazali jednak nauczyciele po studiach wyzszych magis-
terskich /20 os6b/. Nadto 2 osoby miaty ukohczone wyzsze
studia zawodowe, 4 studium nauczycielskie 1 2 liceum peda-
gogiczne. W roku szkolnym 1976/77 w szkole tej pracowato
29 petnozatrudnionych nauczycieli, w tym 5 mezczyzn i 24
kobiety. Wyksztatcenie kadry nauczajgcej ulegto poprawie,
gdyz 24 osoby miaty pedne studia magisterskie, a pozostate
5 os6b ukonczyto wyzsze studia zawodowe, z tego 3 uzuped-
niaty studia magisterskie. Nadto 1 osoba podjeta studia po-
dyplomowe. Staz pracy nauczycieli w roku szkolnym 1976/77
byt rézny, ale na ogot Sredni, tylko 5 os6b pracowato 20 i
wiecej lat, 9 oséb pracowato 12-16 lat, 6 oséb 8-12 lat i
pozostate 5 osbéb 4-8 lat. Przedmiot geografia zaréwno w ro-
ku szkolnym 1974/75, jak 1 w roku 1976/77 nauczany by+
przez nauczyciela specjaliste z magisterskim wyksztatceniem
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W Szkole Podstawowej nr 2 w Debrowie GOrniczej-Strze-
mieszycach na og6lne liczbe 14 nauczycieli /12 kobiet i 2
mezczyzn/ tylko 1 miat ukonczone studia wyzsze zawodowe,
10 ukonczyto studium nauczycielskie i1 3 liceum pedagogicz-
ne. Staz pracy nauczycieli w tej szkole byt nieco nizszy,
Srednio 4-12 lat. Geografii uczyt nauczyciel po studiach
wyzszych zawodowych, majecy 20 letni staz pracy.

Nauczyciele Szkoty Podstawowej nr 83 w Krakowie-Nowej
Hucie, w liczbie 28 os6b /w tym 25 kobiet i 3 mezczyzn/, w
okresie badan mieli rowniez rdézne wyksztatcenie, 12 nauczy-
cieli miato wyksztatcenie magisterskie /w tym takze
nauczyciel geografii/, 2 wyzsze studia zawodowe, 8 studium
nauczycielskie 1 6 liceum pedagogiczne.

Uczniowie Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie rekruto-
wali sie z réznych Srodowisk spotecznych, ale ponad potowa
/54 %/ byta pochodzenia inteligenckiego. Pozostate 35 % to
dzieci robotnikéw i 11 % rzemieSlnikéw. Rodzice ucznibow tej
szkoty zwiezani byli zawodowo g#oéwnie z najblizszymi zakta-
dami pracy, tj. Krakowske Fabryke Aparatow Pomiarowych i
Instytutem Dedrowym.

W Szkole Podstawowej nr 2 w Debrowie GoOrniczej-Strze-
mieszycach najwiecej ucznidw, tj. 75,5 % bydo pochodzenia
robotniczego, tylko 20,4 % inteligenckiego i1 2,1 9 rzemie-
SIniczego. Rodzice tych uczniow pracowali w  kopalniach;
/"Kazimierz", ‘Czerwone Zagtebie", "Generat Zawadzki'/, hu-
tach; /"Katowice'", '"Dzierzynski', "Mikrohuta"/, zak#adach
chemicznych /*“Pollena-Strem”/ 1 w kolejnictwie.

W sktadzie spotecznych ucznidw Szkoty Podstawowej nr 83
w Krakowie-Nowej Hucie dominowali uczniowie pochodzenia ro-
botniczego /79 %/, w tym najczesSciej robotniczego w pierw-
szym pokoleniu. Mniejszos¢ /29 %/ stanowidy dzieci inteli-
gencji, najczesciej technicznej.

Rézne i nie najlepsze byty warunki pracy w charaktery-
zowanych szkotach. Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie pra-
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cowata na dwie zmiany /8°°-1645/» przy czym uczniowie bada-
nych klas uczeszczali na pierwsze zmiane. Liczba uczniow w
Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie na poczetku badan wyno-
sita 523, przy koncu badan 540. Uczniowie ci uczeszczali
do 17 oddziatéw, Srednia oddziatu w czasie badan wahata sie
w granicach 30,6 - 31,7 ucznia, za$ na 1 izbe Ilekcyjne
przypadato od 34,4 do 36 uczniéw. W szkole tej brak bydo
pracowni geograficznej, istniata tylko klasopracownia. Wy-
posazenie w pomoce dydaktyczne do nauczania geografii, w
poréwnaniu z normami przewidzianymi przez Ministerstwo 0$-
wiaty i1 Wychowania, uzna¢ nalezy za przecietne.

Szkota Podstawowa nr 2 w Debrowie Gérniczej-Strzemie-
szycach jest szkote mniejszg, liczba uczniéw w okresie ba-
dan wynosita ok. 280. Uczniowie ci uczeszczali do 12 od-
dziatow. Srednia liczba uczniow w oddziale wahata sie w
granicach 23 - 27, czyli byta ponizej Sredniej krajowej.
Stosunkowo mata liczba uczniéw w oddziale byka nastepstwem
spadku przyrostu naturalnego oraz wybudowania w sasiedztwie
nowej szkoty 1000-lecia. Geografia nauczana byta w klaso-
pracowni dos¢ dobrze wyposazonej w pomoce dydaktyczne. Do
czynnikéw wyraznie nie sprzyjajacych pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej nalezaty: duzy much ucznidéw w zwigzku z budowg
Huty Katowice, pokazny procent /10,8 %/ uczniow z rodzin
rozbitych i zaniedbanych oraz czesto przypadki wsrdd rodzi-
cow fetyszyzacji pieniadza.

Uczniowie Szkoty Podstawowej nr 83 w Krakowie-Nowej Hu-
cie w liczbie 645 os6b uczeszczali do 17 oddziatow, Srednia
oddziatu w okresie badan wynosita 37,9 ucznia. Lekcje geo-
grafii w tej szkole odbywaty sie w dobrze zorganizowanej
pracowni geograficzenj.

Wyniki nauczania w charakteryzowanych szkotach ilustru-
je tab. 2.
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Tabela 2

Srednie wskazniki drugorocznosci
1 ocen niedostatecznych z geografii w badanych szkotach

Wskazniki w %

drugo roczni ocen ndst. z geografii6l

Szkota
w roku szkolnyn na koncu roku s] kolnego

1974/75 1975/76 1976/77 1974/75 1975/76 1976/77

Szk. Podst. nr 35

w Krakowie 3,6 1.9 3,5 4,9 2,8 3.2
Szk. Podst. nr 83

- R R 3,0 5,6 3,5 3.6 0,8 3.9
w Krakowie-Nowej Hucie
Szk. Podst. nr 2 w Dob-

5,4
rowie Goérniczej-Strzem. 6.7 8.1 ’ 3-5 L.7 2.1
Dane ogdélnokrajowe dla
2.8 2,5 - - - -

szkot podstawowych62

Za podstawe poréwnan wynikow nauczania przyjeto rezultaty
klasyfikacji na koniec roku szkolnego 1974/75, 1975/76 i
1976/77, wyrazone wskaznikami drugorocznosci i ilosci ocen
niedostatecznych z geografii.

Oak wynika z tab. 2 wskazniki drugorocznosci byty nie-
co wyzsze w Szkole Podstawowej nr 2 w Dabrowie Gérniczej-
Strzemieszycach , zas wskazniki ocen ndst. z geografii nie-
co wyzsze byty w Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie. Roz-
patrywane wskazniki niewiele odbiegaty od analogicznych
wskaznikow ogélnokrajowych.

W klasach objetych badaniami liczba ucznidéw ksztattowa-
+a sie w granicach 20-36 uczniéw, a wiec nieco ponizej u-
rzedowego limitu 35-40 osoéb.

Pod wzgledem pochodzenia spotecznego w badanych klasach
VIl Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie przewazata mtodziez
pochodzenia inteligenckiego /ok. 60 %/, zas w badanych kla-
sach V11 Szkody Podstawowej nr 83 w Krakowie-Nowej Hucie
oraz Szkody Podstawowej nr 2 w Dabrowie GOrniczej-Strzemie-



Szycach dominowata mkodziez pochodzenia robotniczego /ok.
80 %/.

Warunki materialne i mieszkaniowe, a tym samym posred-
nio i warunki uczenia sie w badanych klasach siodmych Szko-
4y Podstawowej nr 35 w Krakowie nalezy uzna¢ za dobre 1 po-
dobne. W badanych klasach siodmych Szkoty Podstawowej nr 2
w Dabrowie GOrniczej-Strzemieszycach warunki materialne, a
czesciowo 1 mieszkaniowe nalezy oceni¢ jako bardzo dobre.
Zarobki rodzicéw ucznidéw badanych klas w tej szkole ksztak-
towaty sie w granicach 6-12 tys. z+ miesiecznie na jednego
zatrudniowego. Te wysokie dochody powodowaty, ze wiekszos¢
matek tych ucznidéw /ok. 70 %/ zajmowata sie wyltgcznie do-
mem. Warunki mieszkaniowe i materialne uczniow Szkoty Pod-
stawowej nr 83 w Krakowie-Nowej Hucie rowniez byty dobre i
bardzo dobre.

Charakteryzowane klasy siddme ze Szkoty Podstawowej nr
35 w Krakowie, na poczgtku bada¢, pod wzgledem rozwoju umy-
stowego, zdolnosci i1 pracowitosci bydy w zasadzie podobne
/patrz tab. 3/. W szczeg6tach kl~ VIIb w roku szkolnym
1974/75 oraz ki. VIIb w roku szkolnym 1976/77 miaty nieco
wiekszy odsetek uczniéw z ocenami bardzo dobrymi i dobrymi
z geografii uzyskanymi na koniec klasy széstej . Klasy Vila
- nieco stabsze z geografii-uczyniono klasami eksperymen-
talnymi, klasy VIIb uczyniono klasami kontrolnymi.

W Szkole Podstawowej nr 2 Dabrowie GoOrniczej-Strzemie-
szycach klasy siodme, tj. Vila i VIlb na poczatku badac¢ pod
wzgledem intelektualnym i uzyskiwanych wynikéw nauczania z
geografii bydty podobne /patrz tab. 3/. Klasa Vila byta nieco
liczniejsza 1 trudniejsza wychowawczo, dlatego wytypowano
Ja na eksperymentalng, zas$ klase VIlb na kontrolng.

Wyboru nieco gorszych klas na eksperymentalne, a klas
lepszych na kontrolne dokonano celowo, wychodzac z zatoze-
nia, ze ewentualne réznice w wynikach nauczania #atwiej be-
dzie mozna zauwazy¢ i1 wykaza¢ w klasie gorszej .
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Szkoty 1l Sobieskiego w Krakowie Nowej Hucie
Rok szkol. 1974/75 1974/75
Klasy Vila-eksperymentalna Vilb -kontrolna Vila--kontrolna
; I
Liczbowy
stan klas 26 26 26 29 29 29 35 35
ok Na ko- Po | Na ko- Na ko- Po | Na ko- Na ko- Po |
kIresy niec sem. niec niec sem. niec niec sem.
f_ssy_—_ KI'. vI W kIl. KkI. ki. vl w klI. KkI. kl. VI w kl.
1kacy | VIl Vil VIl VI VI
0
bdb. 3/11,6 4/15,4 9/34,6 4/13,8 3/10,3 2/ 6,9 4'I1 A 3/ 8,6
U
e db. j8/30,8 8/30,8 5/719,2
n dst, 14/53,8 9/34/6 10/38,5 14/48,2 174 8<7
vy 63 ndst 3,8 5/19,2 2/ 7.7 3.5 3/10,3 4/13,8 - - - 1/ 2,8
i
~azem: w % | 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zestawienie

wynikow klasyfikacji

z geografii w badanych szkotach

Szkota Podstawowa

Szkota Podstawowa nr 35 im. Kréla Dana

nr 83 w Krakowie-

| °/34,5 5/20,7 9/31,1 17/49.6 1675,7 1244.3 10/27,7 5,13 9 104 7.7 11/33,3

,2 4/40,0 15/42,9 1347.1 24/66,8 19~r52 8 204s .7 1379,6

Szkota Podstawowa nr 35 im. Krdéla Sana

Il Sobieskiego w Krakowie

1976/77

Vila-e ksperymentalna Vilb-kontrolna

35 36 36 36 33 30 31
Na ko- Na ko- Po | Na ko- Na ko- Po | Na ko-
niec niec sem. niec niec sem . niec
kl. kl. vI w kl. kI. kl. VI wkl. Kkl.
Vil VIl VIl VIl VIl
10/28,6 2/ 5.5 4/u,i S/16,6 64e.3 6/20,0 S/i9

6/20.0 1042,2

8/22,2 - - - 3/9,0 17 3,3 3.2

100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

17/56,7 14/45,3 1:L/47,8

Tabela 3

Szkota Podstawowa nr 2 w Debrowie
Gdérniczej-Strzemieszycach

1976/77

Vila-e ksperymentalna Vilb-kontrolna

23 22 22 23 20'Ar 20
Na ko- Po 1| Na ko- Na ko- Po | Naf ko-
niec sem. niec niec sem. niec
kl. VI  w kl. kI. kl. VI w kl. «klI.
Vil VIl VIl AR
2/8,7 5722,7 57z2,7 3/13,1 5,0 22yio,o0
8/34,8 8/36,4 8/36,4 7/30,4 10éo0 ,0 975,0
940,9 9/40,9 13/56,5 ®/40,C ¢ 5 0
2/8.7 - - - - /5.0 > -
100,0 100,0 100,C 100,00 100,0 100,01



Nalezy jeszcze wspomnie¢ o piecioosobowej grupie ucz-
niow wybranych z klas siodmych Szkoty Podstawowej nr 4 w
Grajewie, woj. H*omzynskie, z ktérymi przeprowadzono wywiad
o wartosci rozdziatu podrecznika pt. "Klimat Europy". Ucz-
niowie uczeszczali do najwiekszej szkoty w gminie Grajewo,
majacej 25 oddziatow i 35 nauczycieli. Wybrani uczniowie
reprezentowali roézny poziom postepow szkolnych /od bardzo
dobrych do niedostatecznych/ i r6zne pochodzenie spoteczne
/2 - robotnicze, 1 - chdopskie, 1 - inteligenckie 1 1 rze-
mieSlnicze/.

17. WYNIKI NAUCZANIA

a. Wptyw strukturalnego uktadu tresci
na wyniki nauczania geografii

Wyniki badan przeprowadzo-
nych w roku szkolnym 1974/775 w
Szkole Podstawowe ] nr 35 1 w Szko-
le Podstawowej nr 8 w Krakowie,

w zakresie ogo6lnego przegladu
Eu ropy. Opanowanie przez uczniow wiedzy w zakresie
ogélnego przegladu Europy, czyli wiedzy poznawanej w kla-
sie eksperymentalnej Vila w ukfadzie strukturalnym, badano
zestawem zadan diagnostycznych /zat. 1/.

Uczniowie badanych klas siodmych trzykrotnie rozwigzy-
wali te same zadania, tj. przed lekcjami na temat ogdlnego
przegladu Europy /badania wstepne/, po lekcjach 1 po pracy
domowej na ten temat /badania koncowe/ oraz po uptywie oko-
4o p6é+ roku od zakonczenia lekcji poswieconych og6lnemu
przeglgdowi Europy /badania dystansowe/.

W zastosowanych zadaniach diagnostycznych zawarte byty
pytania i1 polecenia sprawdzajace skutki ksztatcenia mate-
rialnego 1 formalnego, czyli skutki realizacji celéw poz-
nawczych 1 ksztatcacych. Pytania 1 polecenia nr 1, 2, 3,
4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 21, 23, 26,
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28, 29, 30, 33, 34, 35, 36 i 37 kontrolowaty opanowanie
przez uczniow wielu nazw geograficznych znajomos¢ lokali-
zacji roznych obiektow i zjawisk geograficznych w Europie,
niektére wielkosci oraz gotowe uogélnienia /pojecia, prawi-
dfowosSci 1 teorie/. Oest to zatem grupa zadan diagnostycz-
nych do oswietlenia skutkow ksztakcenia materialnego. Nato-
miast pytania i1 polecenia nr 11, 16, 19, 20, 22, 24, 27,
31, 39 1 40 sprawdzaty umiejetnosS¢ spostrzegania, rozumowa-
nia, wyobrazni oraz umiejetnosci techniczne stosowane na
materiale geograficznym, czyli g#ownie skutki ksztatkcenia
formalnego, za$ ubocznie skutki ksztakcenia materialnego.
Mimo zastosowania duzej ilosci pytan i poleceh niemozliwo-
sci? byto sprawdzenie, w warunkach eksperymentu naturalne-
go, catoksztattu wiedzy z zakresu ogdlnego przegledu Euro-
py, Jak tez kompletu szczegétowych celdw  poznawczych
i ksztatcecych. Wybrano wiec tylko te tresci i te cele,
po ktérych spodziewano sie, ze pozwole stwierdzi¢ og6lny
poziom wynikow nauczania w zakresie rozpatrywanego dziatu
programu oraz dostarcze danych do potwierdzenia lub zaprze-
czenia hipotezy roboczej.

O0gdélny obraz wynikéw nauczania w zakresie dziatu pro-
gramu "Europa - przegled ogolny" ilustruje tab. 4.

W badaniach wstepnych wszystkie trzy klasy siodme od-
znaczaty sie niewielke 1 mato rozniece sie sume wiadomosci
i umiejetnosci geograficznych. Przecietna ilos¢ zdobytych
punktéw przez ucznia wynosita 5,5 - 9,0 /na 82 mozliwych
do zdobycia/, zas Sredni procent odpowiedzi poprawnych wy-
nosit+ 6,8 - 10,9. Stosunkowo najlepiej w badaniach wstep-
nych wypad¥a kl. Vila - kontrolna ze Szkody Podstawowej
nr 83 dajec 10,9 % odpowiedzi poprawnych, klasa eksperymen-
talna Vila ze Szkoty Podstawowej nr 35 poprawnych odpowie-
dzi udzielita 8,1 %, za$ klasa kontrolna VIlb z tejze szko-
4y odpowiedzi poprawnych miata 6,8

Badania wstepne w zakresie ogolnego przegledu Europy

152



potwierdzity wczesniejsze ustalenia, ze zadna z badanych
klas VIl nie byka klase wyraznie lepsze z geografii, a tym
samym wszystkie trzy klasy VIl na poczetku badan miaty wy-
rownane szanse.

Analiza odpowiedzi na poszczegOlne pytania i polecenia
wykazata, ze przed realizacje rozpatrywanego dziatu progra-
mu najwiecej poprawnych odpowiedzi udzielili badani ucznio-
wie wszystkich klas VIl na pytanie nr 1 /36-38 %/, tj. na
pytanie dotyczece znajomosci definicji ledu i kontynentu,
definicji wprowadzonych w poprzednich latach nauczania. We
wszystkich trzech klasach VIl zupednie brak bydo odpowiedzi
na pytania i polecenia nr 9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18,
19, 20, 23, 24, 27, 28, 36, 37 i 38. Na podstawie rozméw
przeprowadzonych z badanymi uczniami nalezy sedzi¢, ze zu-
petny brak odpowiedzi na te pytania i polecenia byt wyni-
kiem nie zetkniecia sie z wiedze kontrolowane tymi zadania-
mi .

Analogiczne badania wynikéw nauczania przeprowadzone
po realizacji rozpatrywanego dziatu programu  nauczania,
czyli badania koncowe, daty juz wyniki waraznie zrdéznico-
wane. Stosunkowo najlepsze rezultaty w badaniach koncowych
uzyskata klasa Vila kontrolna ze Szkoty Podstawowej nr 83.
W klasie tej poprawnych odpowiedzi by#o 53,1 %, przyrost
wiedzy na klase wynosit 42,2 %. Analogiczne wskazniki w ba-
danych klasach siédmych ze Szkoty Podstawoeej nr 35 bydy
wyraznie nizsze. W tej sytuacji szukano przyczyn tego sta-
nu rzeczy. Clz samo poréwnanie terminéw badan koncowych w
duzej mierze wyjasnia intrygujece roéznice w wynikach nau-
czania. W klasach siddmych ze Szkoty Podstawowej nr 35
dziat programu "Europa - przegled ogélny" zrealizowano w
ciegu ok. 6 tygodni. Ten sam dziat programu w klasie kon-
trolnej Vila ze Szkody Podstawowej nr 83 /legitymujecej sie
najlepszymi wynikami nauczania w badaniach konicowych/ rea-
lizowano az przez 10,5 tygodni, czyli blisko dwukrotnie
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dtuzej. Zdecydowanie dtuzszy okres nauczania kontrolowanej
wiedzy pozwoli+ na prezentowanie jej w mniejszych porcjach
tresciowych oraz na wielokrotne powtarzanie roéznych faktow
i uogolnien. Weddug opinii nauczycielki geografii ze Szko-
4y nr 83, rozwiezanie to ujemnie odbito sie na realizacji
dalszych dziatow programu nauczania geografii, powodowato
nadmierny po$piech i sptycanie prezentowanych tresci. Nad-
to z rozmoéw przeprowadzonych z uczniami klasy Vila ze Szko-
4y nr 83 wynika, ze oprécz wydtuzenia czasokresu realizacji
rozpatrywanego dziatu programu, wiecej lub mniej Swiadomie
uczono ich odpowiedzi na pytania i polecenia zawarte w za-
daniach diagnostycznych /zat. 1/. W rezultacie wyniki nau-
czania uzyskane w tej klasie, aczkolwiek najlepsze, se ma-
40 przydatne w aspekcie potwierdzenia lub zaprzeczenia hi-
potezie roboczej.

W tej sytuacji nalezy pordwna¢ wyniki nauczania uzyska-
ne w badaniach koncowych w badanych klasach siédmych /Vila
i VIIb/ ze Szkody Podstawowej nr 35 /rys. 15/. Sledzec da-
ne liczbowe w tab. 4 zauwazamy, ze porownanie to wypada na
korzys¢ klasy eksperymentalnej Vila. W badaniach koncowych
w klasie eksperymentalnej Vila Srednia ilos¢ punktow zdo-
bytych przez jednego ucznia wynosida 39,2 /na 82 mozliwych/
odsetek poprawnych odpowiedzi siegnat 48,1 %, gdy tymczasem
w klasie kontrolnej VIIb Srednia ilos¢ punktdéw zdobytych
przez jednego ucznia wynosita tylko 25,4 /na 82 mozliwych/,
a odsetek poprawnych odpowiedzi wynosit+ zaledwie  31,1.
Przyrost wiedzy w klasie eksperymentalnej wynosi+ 40,0 %,
a w klasie kontrolnej VIIb duzo mniej, tylko 24,3 %. Zatem
roznica w przyroscie wiedzy wynoszgca ok. 16 % wydaje sie
Swiadczy¢ na korzys¢ strukturalnego ukdadu tresci.

Rozpatrujac wyniki odpowiedzi na poszczegOlne pytania
i polecenia tatwo zauwazy¢, ze w klasie eksperymentalnej
Vila odpowiedzi na 33 pytania i polecenia byty lepsze /2-
63,5 %/, a tylko na 7 pytan i polecen byty gorsze
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Zestawienie wynikéw badan wstepnych,

koncowych i

dystansowych,

Tabela

przeprowadzonych w klasach siédmych przy pomocy zadan diagnostycznych,
nad opanowaniem programu nauczania geografii

Szkota
Klasa

Data i rodzaj badan

[los¢ bad. wucznidéw
i

[lo$¢ pkt jednego

mozliwych ucznia

do zdobycia cata
przez: klase
llos§¢ pkt zdobytych
przez cate klase
%% pkt zdobytych
przez cate klase
Srednia ilo$¢ pkt
zd6b. przez ucznia
Przyrost klase
wiedzy = -
w pkt na: ucznia
igfc przyrostu wiedzy
na klase
Najlepszy wynik
w pkt na ucznia
Najgorszy wynik
w pkt na ucznia
Liczba uczniow 0-10
ktorzy uzyska-11-20
.l pkt 21-30
31-40
41-50
51-60
61-70
71-82
Ubytek wiedzy klase
w pkt na:

%% ubytku wiedzy
na klase

ucTnTa“

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie

Vila eksperymentalna

2 IX 74

ne

26
z

82

2122

172,5
8.1
6,6

19,5

0,5
22

[cYoJoloXaNair

17 X 74 24 |V 75 4 IX 74
b.wstep- b. kon-

cowe

26
~3

82

2122

1020
48,1
39,2

847.,5
32,6

40,0
64,0

OR hWWO AW

b.dystan-
sowe

26
4

82

2122

825
38

9

31,8

63
10

[
©
© Nogr OO OoONNOIoO R

,5
,0

N NO

klasy siodmej w zakresie ogélnego przegledu Europy

VIlb kontrolna

17 X 74 30 IV 75 4 IX 74 6 XII

b.wstep- b. kon-

ne

28
b

82

2296

155
6,8
5,5

12,5

0,5
24

OCOOCOO0Rr W

cowe

28
6

82

2296

713
31,1
25,4

558,0
19,9

24,3
45,0
10,5

b.dystan-
sowe

28
7

82

2296

480,1
20,9
14,5

30,5
2,0

OOOORr~NO©

232,9
’ "iff.gr n

10,2

Szkota Podst.

Vila kontrolna

ne

33
~B-"

82
2706
297

10,9
9,0

22,0

0,5
23

OCQOO0OO0OO0OW~N

we

33
9

82

2706

1437,5
53,1
43,2

1140,5
34,2

42,2
53,5
23,5

74
b.wstep- b. konco-

12 Vv 75
b.dystan-

sowe

33
ID

82

2706

883

28,4

21,9

41,0

4»

nr 83 w Krakowie
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/4,1 - 18,4 %/ niz w klasie kontrolnej VIlb. Szczegdlnie
wazki jest fakt, ze uczniowie klasy eksperymentalnej Vila
zdecydowanie lepiej /5,9 - 60,8 %/ odpowiedzieli na pyta-
nia i1 polecenia nr 11, 16, 19, 20, 22, 24, 27, 31, 39 i
40, tj. na te, ktére kontrolowaty rezultaty ksztakcenia
formalnego. Nieco gorsze rezultaty osiegneta klasa ekspe-
rymentalna Vila niz klasa kontrolna VIIb w zakresie pytan
i polecen nr 7, 8, 10, 12, 32, 33 i 34, czyli w zakresie
wiedzy pamieciowej. Istotny tez Jest fakt, ze na te pyta-
nia i polecenia, na ktore w badaniach wstepnych byt zupet-
ny brak odpowiedzi, to w badaniach konicowych uczniowie kla-
sy eksperymentalnej Vila udzielili wiecej poprawnych odpo-
wiedzi niz ich koledzy z klasy kontrolnej VIIb.

Nalezy Jednak zauwazy¢ ze, mimo lepszych wynikoéw uzys-
kanych w badaniach koncowych w klasie eksperymentalnej , nie
udato sie Jednak doprowadzi¢ ucznidéw klasy eksperymental-
nej do wynikéw doskonatych. Przyczyn tego stanu zapewne
jest wiele. Oedne z przyczyn byt pospiech na lekcjach po-
dyktowany iloscie haset obowiezujecego programu nauczania.
Inna przyczyna tkwi w nie zawsze najpoprawniejszyra ustruk-
turyzowaniu materiatu nauczania w eksperymentalnym podrecz-
niku. Nieobojetny dla uzyskanych wynikéw nauczania byt brak
powielonego eksperymentalnego podrecznika. Uczniowie klasy
eksperymentalnej Vila otrzymali tylko maszynopis /trzech
zamiast szesciu rozdziatow bez ilustracji/, zawierajacy
tylko rozdziaty poswiecone klimatowi, hydrografii i roslin-
nosci Europy opracowanych w zakresie ogélnego przegladu
Europy. Powazny wpdyw na uzyskany obraz wynikdéw nauczania
wywardy stosunkowo wysokie Kkryteria, zwkaszcza iloSciowe,
stosowane przy ocenie odpowiedzi ucznidw.

Czy stosowanie w podreczniku geografii i w lekcjach ge-
ografii strukturalnego ukdadu tresci ma wpbyw, na trwatosc
wiedzy uczniow? Odpowiedz na to pytanie znajdujemy w danych
liczbowych zawartych w tab. 4, ilustrujacych ubytek wiedzy
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po uptywie okoto pot roku od zakonczenia realizacji dziatu
programu "Europa - przeglad ogolny'. Odsetki ubytku wiedzy
w badaniach dystansowych /po 6 miesigcach/ wynosidy: w kla-
sie eksperymentalnej Vila 9,2, w klasie kontrolnej VIIb
10,2, zas w kasie kontrolnej Vila ze Szkoty nr 83 az 24,7.
Oznacza to, ze uczniowie klasy eksperymentalnej Vila zapo-
mnieli nieco mniej niz uczniowie klasy kontrolnej VIIb oraz
ponad dwukrotnie mniej niz uczniowie klasy kontrolnej ze
Szkoty nr 83, czyli tej, ktéra miata najlepsze wyniki w ba-
daniach koncowych.

Na drodze analiz i sprawozdan z lekcji geografii prowa-
dzonych w klasie eksperymentalnej 1 kontrolnej oraz poprzez
wywiady z uczniami badanych klas 1 ich rodzicami starano
sie ustali¢ przyczyny najwiekszej trwatosci wiedzy w klasie
eksperymentalnej. W wyniku tych czynnosci wnosi sie, ze
stosunkowo duza trwatosé wiedzy z zakresu og6lnego przegla-
du Europy w klasie eksperymentalnej zostata wytworzona g46-
wnie dzieki strukturyzacji wiedzy z zakresu ogolnego prze-
gladu Europy oraz dzieki operowaniu tg wiedzg w roznych
dalszych lekcjach geografii poswieconych panstwom Europy i
Azji.

Wyniki nauczania ustalone w badaniach koncowych i dys-
tansowych Swiadczg zatem o wyzszosci strukturalnego ukdadu
tresci nad uk#adem encyklopedycznym, zwkaszcza w zakresie
realizacji celdw ksztatcacych.

Wyniki badahn przeprowadzo -
nych w roku szkolnym 1976/77 w
Szkole Podstawowe j nr 35 w
Krakowie i w Szkole Podstawo -
we j nr 2 w Dagbrowie Gornicze J-
Strzemieszycach w zakresie

klTimatu Europy . \Wpdyw strukturalnego uktadu
tresci na wyniki nauczania geografii dodatkowo badano na
przykdadzie ustrukturyzowanego materiatu nauczania o klima-
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cie Europy. Badania te przeprowadzono w klasach siodmych
Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie i1 Szkoty Podstawowej
nr 2 w Dabrowie GOrniczej-Strzemieszycach przy uzyciu
dwoch réznych zestawow zadan diagnostycznych /zat. 2 i 2a/.
Nalezy zaznaczy¢, ze badania wynikéw nauczania w zakresie
wiedzy o klimacie Europy przeprowadzono nieco inaczej w
Krakowie niz w Debrowie Gorniczej-Strzemieszycach. ROznice
te polegaty na innych zadaniach diagnostycznych, na réznej
czestotliwosci kontroli oraz na zrdéznicowanej interpreta-
cji poprawnych odpowiedzi uczniow.

Zadania diagnostyczne uzyte do kontroli wynikoéw naucza-
nia o klimacie Europy w Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie
/zat. 2/ bydy podobne do zadan kontrolujecych znajomosc¢
klimatu Europy w ramach og6lnego przegladu Europy. Spos$réd
6 pytan i polecen trzy z nich, tj. 2, 5 i 6 stuzylty do kon-
troli skutkéw dziatalnosci poznawczej oraz trzy, tJ. 1, 3
i 4 do kontroli skutkéw dziatalnosSci ksztatcacej.

Zadania diagnostyczne uzyte do badania wynikow naucza-
nia o klimacie Europy w Szkole Podstawowej nr 2 w Dabrowie
Gorniczej-Strzemieszycach /zak. 2a/ z racji ich 1ilosci i
jakosci umozliwiaty kontrole pekniejszg. Na ogolng liczbe
13 zadah szes$é¢ z nich, tJ. 2, 8, 10, 11, 12 i 13 kontrolo-
waty skutki realizacji celow poznawczych oraz siedem, tj .
1, 3, 4, 5, 6, 7 1 9 kontrolowaty skutki realizacji celdw
ksztatcgcych.

Kontrole wynikéw nauczania w Szkole Podstawowej nr 35
w Krakowie przeprowadzono przed 2-godzinng lekcja o klima-
cie Europy, bezposSrednio po ukonczeniu tej lekcji oraz po
dodatkowej domowej pracy uczni6w z maszynopisem rozdziatu
eksperymentalnego podrecznika pt. "Klimat Europy'”. Nato-
miast w Szkole Podstawowej nr 2 w Dgbrowie Gérniczej-Strze-
mieszycach kontrolowano wyniki nauczania przed lekcjami o
klimacie Europy, po dwoch lekcjach na ten temat prowadzo-
nych w réznych dniach tygodnia i1 tygodniowej dodatkowej
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pracy domowej ucznidéw z podrecznikiem eksperymentalnym i
powszechnie uzywanym oraz po uptywie okoto 4 miesiecy /ba-
dania dystansowe/.

Celem lepszej poréwnywalnosci wynikdédw nauczania uzyska-
nych w klasie eksperymentalnej i kontrolnej ze Szkoty Pod-
stawowej nr 2 w Debrowie Gérniczej-Strzemieszycach zrezy-
gnowano ze statystycznego poréwnywania rezultatéw w zakresie
polecen nr 12 /klimatyczne kwalifikatory/ i 13 /mechanizm
oddziatywania Predu Zatokowego/, tzn. z poleceh, co do kto-
rych uczniowie klasy kontrolnej VIIb z racji posiadania
tylko podrecznika powszechnie uzywanego nie byli przygoto-
wani. Nadto przy ocenie odpowiedzi uczniéw na polecenia nr
8, 9 1 10 przyjmowano za odpowiedzi poprawne w klasie eks-
perymentalnej Vila te, do ktoérych dostarczono przestanek
w podreczniku eksperymentalnym, zas w klasie kontrolnej
VIlb przyjmowano te, do ktdérych przestanki wystepowaty w
podreczniku powszechnie uzywanym.

Statystyczny obraz wynikéw nauczania o klimacie Europy
zawarty jest w tab. 5. W tabeli tej czytamy, ze w badaniach
przedlekcyjnych najstabiej z czterech badanych klas siod-
mych wypadty klasy eksperymentalne, ktérych uczniowie u-
dzielili poprawnych odpowiedzi w granicach 6,5 - 14,3 %.
Uczniowie klas kontrolnych poprawnych odpowiedzi mieli w
granicach 7,7 - 17,6 X« Ogbélnie wyzsze odsetki poprawnych
odpowiedzi w badaniach przedlekcyjnych osiegneli uczniowie
z Krakowa. Stosunkowo najwiecej odpowiedzi poprawnych, rze-
du 30-40 % udzielono w Szkole nr 35 na polecenie nr 1 wyma-
gajece ustalenia faktow przy pomocy map, zas w Szkole nr 2
na polecenie nr 2 dotyczece znajomosci niektérych termindw
klimatycznych. Zupedny brak odpowiedzi zauwazono w Szkole
nr 35 na polecenie nr 5 /tdumaczenie mechanizmu Golfstromu/,
w Szkole nr 2 na polecenie nr 7 /obliczanie amplitudy tem-
peratury/, 9 /rozpoznawanie typéw klimatu na podstawie tem-
peratur i opadow/, 12 /wyrézniki klimatyczne/ i 13 /ttuma-
czenie mechanizmu oddziatywania Golfstromu/.
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Badania polekcyjne i1 po dodatkowej pracy z podreczni-
kiem wykazaty, ze ukdad strukturalny prowadzi do lepszych
rezultatéw poznawczych 1 ksztatcacych.

11o$¢ punktéw zdobytych w badaniach  polekcyjnych W
Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie w klasie eksperymental-
nej Vila wynosita 514 /na 828 mozliwych/, co odpowiada
62,1 %, a w klasie kontrolnej VIIb ilos¢ zdobytych punktow
wynosita tylko 284 /na 621 mozliwych/, co odpowiada 45,7 %
Odsetki przyrostu wiedzy o klimacie Europy bezposrednio po
lekcjach wynosity, w klasie eksperymentalnej Vila 47,8 %,

a w klasie kontrolnej VIIb 28,1 %, czyli bydy niemal o po-
+owe mniejsze.

Badania wynikéw nauczania przeprowadzone w Szkole Pod-
stawowej nr 35 w Krakowie po dodatkowej domowej pracy ucz-
nidéw z podrecznikiem upewniajg nas o pozytywnym  wphywie
strukturalnego ukdadu tresci podrecznika na wyniki naucza-
nia geografii. W badaniach tych klasa eksperymentalna Vila
zdobyta 593 pkt, odsetek odpowiedzi poprawnych wynosit
71,6 %, czyli nastgpit dalszy przyrost wiedzy o 9,5 %. Na-
tomiast klasa kontrolna zdobyt#a tylko 306 pkt, odsetek po-
prawnych odpowiedzi wynosit 49,9, przyrost wiedzy na klase
byt o potowe mniejszy i1 wynosit tylko 4,2 %. Lacznie po
lekcjach 1 po dodatkowej pracy z podrecznikiem przyrost
wiedzy w klasie eksperymentalnej Vila wynosi+ 57,3 %, a
w klasie kontrolnej VIIlb 32,3 %.

Wiekszy przyrost wiedzy zarejestrowano w badaniach po-
lekcyjnych w Szkole Podstawowej nr 2 w Dgbrowie Gérniczej-
Strzemieszycach, gdzie w klasie eksperymentalnej Vila ilos¢
punktow zdobytych przez uczniow wzrosta z 63 /6,5 %/ do 854
/na 968 mozliwych/, co odpowiada 88,2 %, czyli nastapit
wzrost wiedzy az o 81,7 %. Natomiast w klasie kontrolnej
VIIb ilos¢ zdobytych punktéw wzrosta z 68 /7,7 %/ do 648
/na 880 mozliwych/, co odpowiada 73,6 %, czyli wzrost wie-
dzy byt mniejszy m 65,9 9. W obu badanych szkotach przyrost
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Szkota
Klasa
_ Data
1 rodzaj badan
1108¢ bad. uczniodw
1
o8¢ pkt  Jednego
mozliwych  ucznia
do zdoby- cale
cla przez: Kklase

11oS¢ pkt zdobytych
przez cate klase
%% pkt zdobytych
przez cate klase
Srednia ilosC pkt
zdob. przez ucznia

nad opanowaniem wiedzy o klimacie Europy

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie

Vile eksperymentalna

Przyrost
wiedzy
w pkt na:

klase

‘ucznia

%% Erzyrostu wiedzy
na

lase
Najlepsz
w'|Joktp ng
Najgorszy
wp na
Liczbo
uczniow,
ktorzy _
uzyskali
p

Ubytek
w pkt na:

wynik
ucznia
wynik
ucznia
0- 5
6-10
11-15
16-20
21-25
26-30
31-35
36-40
41-44

kiese

ucznia

WG ubytku wiedzy
na klase

15 I1X 1976 15 1X,1976 21 IX 1976 14 IX 1976 14 IX 1976 18 IX 1976 9 IX 1976 23 IX 1976 18 XII 1976 9 IX 1976

Vilb kontrolna

Szkota Podstawowa nr 2 w Debrowie GérniczaJ-Strzemieszycach

Vila eksperymentalna

b. przed- b. pdlek- b. po do- b. przed- polek- b. do- b. przed- b. polek- b. dystan- b. przed-
lekcyjne cyjne datkowej lekcyjne cyjne datkowej lekcyjne cyjne sowe lekcyjne
pracy pracy
36 36 27 27 22 2 22 20
2 3 4 5 6 n7 8 9 10 1
23 23 23 23 23 23 N 44 44 44 44
828 828 828 621 621 621 968 968 968 880
118,5 514,0 593,0 109,5 284,0 306,0 63 854 812,0 68,0
14,3 62,1 “71,6 17,6 45,7 49,9 6,5 88 ,2 83,8 7,7
3.3 14,1 16,5 4,1 10,5 11.4 2,8 38,8 36,9 3.4
395,5 79,0 174,5 22,0 791,0
10,8 2.4 6.4 0.9 36,0
47,8 9,5 28,1 4.2 81,7
10,0 21,5 22,5 8,5 17,5 19,0 7.0 44,0 43,0 18,0
0,0 6,5 7.5 0,0 1.0 2.0 1.0 32,0 27,0 0,0
27 0 0 17 5 4 18 0 0 19
9 8 3 10 7 5 4 0 0 0
0 10 8 0 11 14 0 0 0 0
0 17 22 0 4 4 0 0 0 1
0 1 3 0 0 0 0 0 0 0
X X X X X X 0 1 3 0
X X X X X X 0 4 4 0
X X X X X X 0 6 10 0
X X X X X X 0 1 5 0
0 0 0 0 0 42
0 0 0 0 0 1.9
0 0 "0 0 4.4

Tabela 5

Zestawienie wynikéw badan przedlekcyjnych /wstepnych/, polekcyjnych /kohicowych/ i1 po dodatkowej pracy z podrecznikiem /dystansowych/,
przeprowadzonych w klasach siédmych przy pomocy zadan diagnostycznych,

VIlb kontrolna

23 IX 1976 18 X1l 1976

b. polek- b. dystan-
cyjne sowe
20 20
12 13
44 =~ 44
880 880
648,0 565,0
73,6 64,2
32,4 28,2

580,0
29,0
2 65,9
42,0 37,0
15,0 j_16,0
0 0
0 0
1 0
"1 1
1 5
2 7
9 6
5 1
1 0
83
4.2
0.4¥2



wiedzy w klasach eksperymentalnych byd wiekszy o 16 - 25 %
niz w klasach kontrolnych, gdzie nie stosowano struktural-
nego uktadu tresci.

Warto zaznaczy¢, ze wyniki nauczania uzyskane w klasach
eksperymentalnych, w zakresie wiedzy o klimacie Europy,
przewyzszajg o 12-28 % wyniki recepcji 1 rozumienia tekstu
powszechnie uzywanego podrecznika geografii dla kl. VII,
ustalone w badaniach psychologicznych przez W. Podgrodzka
/1966/.

Nalezy jeszcze ustali¢, na ktore pytania i polecenia
badani uczniowie odpowiedzieli najlepiej, a na ktore naj-
gorzej. Ot6z w Szkole Podstawowej nr 35 w badaniach po do-
datkowej pracy z podrecznikiem uczniowie obu badanych klas
najwiecej, bo ponad 85 % poprawnych odpowiedzi udzielili na
polecenie nr 1. Ten wysoki wskaznik poprawnych odpowiedzi
Swiadczy o bardzo dobrym opanowaniu umiejetnosci czytania
klimatycznej mapy Europy w klasie eksperymentalnej i1 o bar-
dzo dobrym zapamietaniu klimatycznej regionalizacji Europy
w klasie kontrolnej, co zostato potwierdzone w wywiadach
przeprowadzonych z uczniami badanych klas. Uczniowie klasy
eksperymentalnej Vila oprocz bardzo dobrych rezultatow w
zakresie polecenia nr 1 mieli dobre rezultaty /ponad 75 %
poprawnych odpowiedzi/ w zakresie polecen nr 3 i 4, czyli
najlepsze rezultaty uzyskali w odpowiedziach na polecenia
kontrolujace skutki ksztatcenia formalnego. Najstabsze re-
zultaty uzyskali uczniowie obu badanych klas siédmych w za-
kresie polecenia nr 2, wymagajacego zastosowania prawidto-
wosci dotyczacych wphywu oceanu i szerokosci geograficznej
na temperatury powietrza w Europie, przy czym w Kklasie
eksperymentalnej Vila odsetek poprawnych odpowiedzi byt
wiekszy = 34 %, a w klasie kontrolnej VIIb mniejszy = 26 %.
Najczestsze uchybienia wystepujace przy wykonywaniu polece-
nia nr 2 polegaty na myleniu ukdadu izoterm lipcowych z u-
ktadem izoterm styczniowych oraz dodatkowo w klasie kon-
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trolnej na nieznajomosci czynnikéw warunkujacych te ukdady.

W badaniach polekcyjnych przeprowadzonych w Szkole Pod-
stawowej nr 2 w Dagbrowie GOrniczej-Strzemieszycach najlep-
sze rezultaty, tj. ponad 90 % poprawnych odpowiedzi, uzys-
kali uczniowie obu badanych klas siédmych w zakresie pole-
cen nr 2 /znajomo$¢ wybranych terminéw klimatycznych/, 8
/klimatyczna regionalizacja Europy/ i 11 /znajomo$S¢ czynni-
kéw i1 sktadnikow klimatu Europy/. W klasie eksperymentalnej
Vila ponad 90 % poprawnych odpowiedzi bydo jeszcze w zakre-
sie polecen nr 4 /thumaczenie faktow jednostkowych znanymi
uog6lnieniami/, 6 i 9 /dochodzenie do uogélnien na podsta-
wie podanych faktow jednostkowych, czyli w zakresie polecen
sprawdzajgcych rezultaty ksztatcenia formalnego. Najmniej
odpowiedzi poprawnych udzielono w klasie eksperymentalnej
Vila na polecenia nr 1 /75,7 %/ 1 7 /75,7 %/, za$s w klasie
kontrolnej VIIb na polecenia nr 3 /56,6 %/, 5 /55,0 %/, 9
/54,1 V 1 10 /43,3 %/. Nie uwzglednione w tab. 5 rezulta-
ty odpowiedzi na polecenia nr 13 1 14 w klasie kontrolnej
VIlb bydy bliskie 0, natomiast w klasie eksperymentalnej
Vila siegnety 80 % zdobytych punktéw w stosunku do mozli-
wych .

Badania dystansowe przeprowadzone w Szkole Podstawowej
nr 2 w Dabrowie Goérniczej-Strzemieszycach wykazyty, ze po
czterech miesigcach od zakonczenia lekcji o klimacie Europy
ubytek wiedzy w klasie eksperymentalnej Vila wynosit 4,4 %,
a w klasie kontrolnej VIlb 9,4 %, czyli ponad dwukrotnie
wiecej. Najwiekszy ubytek wiedzy wystgpi+ w klasie ekspery-
mentalnej w zakresie polecenia nr 5 /o0 21,2 %/, w klasie
kontrolnej VIIb w zakresie polecen nr 5 /o 25 %/ i 11 /o
14 %/.

Nalezy jeszcze ukazaC rezultaty uzyskane w klasie eks-
perymentalnej Vila ze Szkoty Podstawowej nr 2 w Dabrowie
Gorniczej-Strzemieszycach, w zakresie rozumienia i recepcji
tresci kontrolowanych poleceniami nr 12 i1 13. Otéz w bada-
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niach wstepnych wyniki bydy O, gdyz uczniowie kl. Vila, do
czasu badan, nie zetkneli sie z kwalifikatorami klimatu
Europy, ani z tdumaczeniem mechanizmu oddziatywania Golf-
stromu. W badaniach polekcyjnych uczniowie klasy ekspery-
mentalnej Vila zdobyli 140 punktéw na 176 punktéw mozli-
wych do zdobycia, czyli odsetek zdobytych punktow wynosit
78,8. Trwatos¢ wiedzy kontrolowanej poleceniami 12 i1 13
przekraczata 72 %. Uzyskane rezultaty wskazuje, ze mate-
riat nauczania dotyczecy kwalifikatorow klimatu i mechaniz-
mu Golfstromu, bedecy zupedne nowoscie w szkolnym podrecz-
niku geografii, zostat przez uczniow kl. Vila zrozumiany i
opanowany w stopniu zadowalajecym.

Dodatkowe badania nad znajomosScie mechanizmu ocieplaja-
cego wptywu Golfstromu, przeprowadzone pisemnie na wybra-
nych /najlepszych/ uczniach kl. 1V z Liceum Ogélnoksztatca-
cego nr 4 w Dgbrowie Gorniczej-Strzemieszycach, wypaddy ne-
gatywnie /wszystkie odpowiedzi bydy btedne/. Mozna  stad
wnosi¢, ze jezeli uczniowie nie poznaja mechanizmu oddzia-
+ywania Golfstromu w kursie geografii, to nie poznaja go
takze w kursie innych przedmiotow szkolnych.

Uzyskane wyniki nauczania w zakresie ogdélnego przegla-
du Europy oraz klimatu Europy potwierdzajg te czesS¢ hipote-
zy roboczej, ktora zaktadata pozytywny wpyw strukturlne-
go ukdadu tresci na wyniki nauczania geografii, szczegoOlnie
w zakresie celéw ksztakcacych. Ten pozytywny wpdyw wyraza
sie wiekszym o 16-25 % przyrostem wiedzy w klasach ekspe-
rymentalnych niz kontrolnych, w tym w zakresie celow
ksztatcacych réznice na korzys¢ klas eksperymentalnych sie-
gaty 61 % oraz wiekszg o 1-5 % trwatosScia wiedzy.

b. Wptyw dominantowego uktadu tresci

na wyniki nauczania geografii

Wyniki badan, przeprowadzonych w roku szk.
1974/75 w Szk. Podst. nr 35 w Krakowie, w zakresie Hiszpa-
nii, Danii, Wegier, Rumunii i Bulgarii. Wpdyw dominantowego
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uktadu tresci o Hiszpanii i Danii kontrolowano zestawem za-
dan diagnostycznych /zat. 3/ przed lekcjami, po lekcjach i
po dodatkowej domowej pracy uczniéw z podrecznikiem / w Kkl.
eksperymentalnej Vila z maszynopisem podrecznika eksperyr
mentalnego/. Rezultaty tej kontroli ukazane se w tab. 6

W badaniach przedlekcyjnych stan wiedzy uczniéw obu ba-
danych klas siodmych na temat Hiszpanii i Danii byt zniko-
my, zamykajecy sie w granicach 0,3 - 6 %. Stosunkowo naj-
wiecej /12,9 - 19,2 %/ odpowiedzi poprawnych udzielili ucz-
niowie klasy Vila i VIlb na polecenie nr 1 wymagajece okre-
Slenia potozenia geograficznego Hiszpanii. Nadto w klasie
eksperymentalnej Vila, w badniach przedlekcyjnych by4o
23,7 % odpowiedzi poprawnych na pytanie nr 9 wymagajece o-
ceny potozenia Oanii. Nie dziwie dostateczne wyniki w zak-
kresie okreslania potozenia Hiszpanii /polecenie nr 1/, po-
niewaz umiejetnos¢ ta byka c¢wiczona od klasy pietej. Nato-
miast stosunkowo dobre wyniki juz w badaniach przedlekcyj-
nych w zakresie wartosciowania potozenia  geograficznego
/pytanie nr 9/ se nastepstwem czestego wprowadzania uczniow
eksperymentalnym podrecznikiem, zwlkaszcza w rozdziatach o
uktadzie dominantowym, w system wartosci ekonomicznych,
spotecznych, kulturalnych, moralnych itp. Wprowadzanie u-
cznidw w system wartoSciowania rzeGzy i zjawisk jest naj-
wazniejszym oddziatywaniem wychowawczym 1 najskuteczniej-
szym sposobem realizacji celdw wychowawczych poprzez na-
uczanie geografii .

W polekcyjnych badaniach wynikéw nauczania zarejestro-
wano zréznicowany przyrost wiedzy. Po lekcji o Hiszpanii w
klasie eksperymentalnej Vila ilo$¢ punktdéw zdobytych przez
cate klase wzrosta z 25,5 /w badaniach przedlekcyjnych/ do
271 /na 494 mozliwych do zdobycia/, co stanowido przyrost
wiedzy o 48,8 %. Natomiast w klasie kontrolnej VIIb ilos¢
zdobytych punktéw wzrosta =z 27 /w badaniach przedlekcyj-
nych/ do 118,5 /na 513 mozliwych do zdobycia/, co dato
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Tematyka
Szkota

Kissa

_ Data
i rodzaj badan

110S¢ bad.

1

11os¢ pkt
mozliwych

do zdoby-
cia przez:

ca
klgge

11os¢ pkt zdobytych

przez cale

% pkt zdobytych
przez cate klase

Srednia ilos¢ pkt

klase

zdéb. przez ucznia

Przyrost klase

w pkt na:

Najlepszy wynik
w pkt na ucznia

Najg%rszy wynik

na ucznia
Liczba 0- 5
uczniéw, 6-10
. ktorzy 11-15
uzyskali 16-19

P

uczniow

Jjednego
ucznia

ucznia
ﬁrzyrostu wiedzy

Zestawienie wynikow badan przedlekcyjnych, polekcyjnych i po dodatkowej pracy z podrecznikiem,

przeprowadzonych w klasach siédmych przy pomocy zadan diagnostycznych,

nad opanowaniem wiedzy o Hiszpanii i Danii,

Hiszpania
Vila eksperymentalna
13 111 13 111 20 111 14 IV
1975 1975 1975 1975
b. przed- b. polek- b. do- b. przed-
lekcyjne cyjne datkowe] lekcyj ne
pracy
26 26 26 27
2 3 4 5
19 19 19 19
494 494 494 513
25,5 271,0 312,0 27,0
5.2 54,0 63,1 5,3
0,9 10,4 12,0 1.0
245,5 41,0
9.5 1.6
48,8 9,1
2,5 18,0 19,0 3.5
0,0 0.0 0.0 0.0
25 3 1 27
0 9 9 0
0 13 13 0
0 1 3 0

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie

VIIb kontrolna

14 v 21 IV
1975 1975
b. polek- b. do-
cyjne datkowe]

pracy

27 27

6 7

19 19

513 513
118,5 136,0
23,1 26,5
4,4 5,0
91,0 17,5
3.4 0,6
17,8 3.4
7.5 10,0
0,0 0.0

22 19

5 8

0 0

0 0

Vila ekspe rymentalna

20 111
1975

b. przed- b.

lekcyj ne

26
8
15

390
23,5
6,0

0,9

3,5
0.0
26

20 111
1975

cyjne

25
9
15

390
162,0

41,5
6,2

138,5
5.3

35,5

13,0
0.0

polek-

Oania
27 111 18 IV
1975 1975
EO do- b. przed-
dat owej Iekcyjne
26 27
10 11
15 13
390 351
232,0 1.0
59,5 0.3
8.9 0,0
70,0
2.7
18,0
15,0 1.0
2.0 0,0
1 27
19 0
6 0
X X

Tabela 6.

VIib kontrolna

18 IV 25 IV
1975 1975
b. polek- do-
Iekcyjne dat owej

pracy
27 27
12 13
13 13
351 351
44,5 55,0
12.7 " 15,7
1,7 2,0
43,5 10,5
1.7 0,3
12.4 3,0
6,0 7.0
0.0 0.0
25 25
2 2
0 0
X X



przyrost wiedzy tylko o 17,8 %. Podobnie po lekcji o
Danii wiedza ucznidéw klasy eksperymentalnej Vila wzrosta o
35.5 %, a wiedza uczniow klasy kontrolnej VIIb wzrosta tyl-
ko o 12,4 %.

Pedniejsza wiedze o Hiszpanii i Danii posiedli ucznio-
wie obu badanych klas siodmych po dodatkowej /tygodniowej/
domowej pracy z podrecznikiem. W wyniku badan przeprowadzo-
nych do dodatkowej pracy z podrecznikiem ustalono, ze kla-
sa eksperymentalna Vila zdobyta 312 punktow, tj. 63,1 %
mozliwych do zdobycia. Nastgpit dalszy wzrost wiedzy, w
stosunku do wiedzy zdobytej bezposSrednio po lekcji ucznio-
wie posiadali pedniejszg wiedze o Hiszpanii o 9,1 %. kaczny
przyrost wiedzy w klasie Vila wynosit zatem 57,9 X. Wyniki
nauczania w klasie kontrolnej VIIb po dodatkowej pracy z
podrecznikiem na temat Hiszpanii bydy nizsze niz w klasie
eksperymentalnej. Klasa kontrolna zdoby#a 136 punktéw, tj.
26.5 % mozliwych do zdobycia. Przyrost wiedzy w stosunku
do wiedzy ustalonej w badaniach polekcyjnych wynosit 3,4 %,
za$ daczny przyrost wiedzy wynosit tylko 21,2 %.

Podobnie ro6znie uksztattowaty sie wyniki nauczania po
dodatkowej pracy z podrecznikiem w zakresie tematu Dania.
W klasie eksperymentalnej nastapit+ wzrost wiedzy o dalsze
18 %, +gczny przyrost wynosit zatem 53 %. W klasie kontrol-
nej VIlb przyrost wiedzy po dodatkowej pracy z podreczni-
kiem by+ minimalny, tylko 3 %, #aczny przyrost wiedzy byt
tez bardzo maty = 15,4 %.

Przeprowadzona ilosciowa analiza wynikéw nauczania o
Hiszpanii 1 Danii pozwala na stwierdzenie, ze dominantowy
uktad tresci dat efektywniejszy o ok. 37 % przyrost wiedzy
niz ukdad encyklopedyczny. Nadto dominantowy ukdad tresci
stworzy+ warunki wiekszego o ok. 6-15 5 przyrostu wiedzy w
wyniku samodzielnego, dodatkowego postugiwania sie przez
uczniéw podrecznikiem.

¢Jakosciowa analiza odpowiedzi uczniéw w badaniach po
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dodatkowej pracy z podrecznikiem wykazata, ze uczniowie
klasy eksperymentalnej Vila najwiecej poprawnych odpowie-
dzi, tj. ponad 70 %, udzielili na pytania i polecenia nr 8
/przyczyny olbrzymiej ilosci turystow w Hiszpanii/, 9 /oce-
na potozenia Danii/ i 12 /cechy dunskiego rolnictwa/, czy-
Ii na pytania 1 polecenia rozumowe, wymagajace postugiwa-
nia sie faktami i uogOlInieniami szerzej uwzglednionymi w
eksperymentalnym podreczniku geografii.

Uczniowie klasy kontrolnej VIIb w badaniach po dodatko-
wej pracy z podrecznikiem stosunkowo najlepiej, rzedu 30-
40 %, odpowiedzi na pytania i1 polecenia nr 4 /nazwy krain
geograficznych Hiszpanii/ i 7 /r6znice w rolnictwie Andalu-
zji 1 Kastylii/, czyli na pytania sprawdzajace raczej wie-
dze pamieciowg.

Powyzsze ustalenia wskazuje na przewage uktadu dominan-
towego nad uktadem encyklopedycznym zwhaszcza w zakresie
ksztatcenia rozumowania, czyli ksztatcenia formalnego.

Podstawg do oswietlania rezultatow towarzyszgcych domi-
nantowemu 1 encyklopedycznemu uktadowi materiatu nauczania
o Czechostowacji, Wegrzech, Rumunii i1 Budgarii bydy pyta-
nia i polecenia /zat. 4/ zadawane ustnie przy koncu roku
szkolnego 1974/75, w warunkach 1izolacji, wybranym 3 uczniom
z klasy eksperymentalnej Vila i 3 uczniom z klasy kontrol-
nej VIlb. Wybrane trzyosobowe reprezentacje /po 2 ucznidw
bardzo dobrych i po 1 uczniu dostatecznym/ zdaniem wszyst-
kich ucznidéw badanych klas i prowadzacych badania, byty
rownowazne pod wzgledem intelektualnym.

Nagrane na tasme magnetofonowg wypowiedzi wybranych
uczniéw wielokrotnie przestuchiwano, analizowano i ocenia-
no czterostopniowg skalg ocen /5, 4, 3, 2/. Wyniki ocen u-
kazuje tab. 7.

Oezeli chodzi o pytania i polecenia zadawane wybranym
uczniom, to starano sie tak je formutowaC aby skontrolowac
rozne aspekty celdw nauczania. Do kontroli reprodukcji wie-
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dzy stuzyty pytania nr 5, 9, 16 i1 22. Umiejetnosci znajdo-
wania 1 wyjasniania zwiezkéw miedzy komponentami Srodowis-
ka geograficznego oraz miedzy Srodowiskiem a spoteczenstwem
sprawdzano pytaniami i poleceniami nr 1, 7, 8, 11, 12, 14,
17 1 20. Nadto kontrolowano umiejetnosci: porownywania -
pytania polecenia nr 3, 10 i1 19, oceniania rzeczy i zjawisk
- pytania polecenia nr 2, 6, 14, 15 i 18, umiejetnosci re-
toryczne - pytania polecenia nr 7, 17, 20 i 21 oraz umieje-
tnosci techniczne na materiale geograficznym - pytania po-
lecenia nr 4 1 13 iTabela?

1 Zestawienie ocen klas sidédmych ze Szkody Podstawowej

nr 35 w Krakowie wystawionych w badaniach ustnych

ze_znajomosci tematyki: .
Czechostowacji, Wegier, Rumunii i Budgarii

Vila ekspe rymenta Ina VIlb kontrolna
Klasa Badanych uczniéw 3 Badanych uczniow 3
Numer pytania. Uczniowie ktorzy Uczniowie, ktdrzy
polecenia uzyskali oceny uzyskali oceny
/wg zat. 4/ 5 4 3 2 5 4 3 2
1 2 1 2 1
2 3 2 1
3 2 1 3
4 1 2 1 z
5 2 1 1 1 1
6 2 1 3
7 2 1 3
8 2 1 1 1 1
9 2 1 el 1
10 3 2 1
11 3 2 1
12 2 1 1 1 1
13 3 3
14 2 1 2 1
15 2 1 2 1
16 2 1 1 1 1
17 3 2 1
18 2 1 2 1
19 2 1 1 2
20 2 1 3
21 2 1 3
22 1 2 2 1
Razem: 12 35 18 1 7 12 37 10
XX 18,2 530 27,3 1.5 106 18.2 56,0 15,2
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Wyniki uzyskane przez reprezentantow badanych klas
sidédmych potwierdzajg wyzszo$¢ uk#adu dominantowego nad u-
ktadem encyklopedycznym /rys. 16/. Szczegllnie duze roézni-
ce na korzys¢ klasy eksperymentalnej Vila wystgpity w odpo-
wiedziach na pytania i1 polecenia nr 1, 2, 3, 7, 8, 12 i 18,
czyli w zakresie skutkow ksztatcenia formalnego. Za odpo-
wiedzi na powyzsze siedem pytan i polecen wystawiono : w
klasie eksperymentalnej Vila - 12 ocen bardzo dobrych, 8
ocen dobrych i 1 ocene dostateczng; w klasie kontrolnej
VIlb - tylko 2 oceny bardzo dobre, 6 ocen dobrych, 12 ocen

dostatecznych i1 1 ocene niedostateczng.

Kioto. Vila Klasa Mlb
eksperymentalna kontrolna,

AostnUraaj| | aitclostdtfceay

£»".46  Oceny rcprMentantow klas siédrnych w Sikdy Podstawowej nr S5 w Krokowi«
uystawione wbadaniach, ustnych n enajomosii tematyki Ciechostowami,
Wegier, Rumuni* i fcuiga.ru.

Generalnie odpowiedzi reprezentantéw klasy eksperymen-
talnej Vila w stosunku do odpowiedzi reprezentantéw klasy
kontrolnej VI1lb bydy bardziej na temat, pedniejsze w tresci,
logiczniejsze, ujawniaty znajomosS¢ istotnych cech wybra-
nych panstw oraz miaty poprawniejsza forme jezykowa.

A oto przykdady odpowiedzi ucznidow klasy Vila ekspery-
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mentalnej

i VIIb kontrolnej na pytania, polecenia nr 1, 3,

8 1 18, odtworzone z tasmy magnetofonowej, z pominieciem

dodatkowych pytan badajgcego:

Pytanie nr 1 - Konsekwencje spoteczno-gospodarcze potoze-
nia 1 ksztattu terytorium Czechostowacji

Odpowiedz

Ucznia b. dobrego z kl. Vila
"Czechostowacja lezy prawie
w Srodku Euromy jest krajem
Srodlgdowym nastepstwue
tego Czechostowacja nie ma
gospodarki morskiej, tj .
portow, kutrow rybackich i
stoczni  morskich. Oednak
dzieki qure polityce z sa-
siadami dobrym potaczeniom
rzecznym Czechos+owac1a ko-
rzysta z portow morza PoOt-
nocnego Battyckiego, Czar-
nego Adrlatycklego Dzieki
Srodlgdowemu potozeniu Cze-

chostowacji_na jej teryto-
rium krzyzuja sie wazne li-
nie kolejowe, kotowe 1 lot-
nicze. Praga jest  waznym
Eortem lotniczym 1 wezdem
olejowym. W Pradze sg _tez
sie Z|by roznych komisji
RWPG. Duza, okoto 800 km
rozciggtoscé Czechos}owaCJl

ze wschodu na zachdd w wy-
padku wolni bedzie utrudniac
obronnosc kraju. Ta roéwno-
leznikowa rozciagtos¢ utrud-
niata 1 nadal utrudnia pow-
stanie  powigzan gospodar-
czych 1_kulturalnych _miedzy
wschodnimi _i1 zachodnimi cze-
Sciami kraju. Wydtuzenie
Czechostowacji ma_tez pozy-
tywne _konsekwencje, np -
wczesnie wybudowano potacze-
nia komunikacyjne, sg mozli-
wosci oszczedzanla energii

Ucznia b. dobrego z kl. VIIb
"Czechostowacja lezy wsrod
panstw_so ﬁallstyczn ych z
wyjatkiem RFN. Sgsiedztwo z
krajami SOCJallst cznymi jest
korzystne. Czechostowacja
nie ma dostepu do morza, nie
ma whkasnej Tloty i traci na
tym_gospodarczo. Czechosto-
wacja lezy w Srodku Europy i
dlatego przechodza przez nig
linie tranzytowe, co_ jest
dla niej korzystne Potoze-
nie czesci kraju w terenie
gorskim Jest™ niekorzystne
dla rozwoju rolnictwa.
Rownoleznlkowy, wyd+uzony
ksztatt panstwa utrudnia ko-
munikacje ze wschodu na za-
chéd 1 wspotprace Czechow ze
Stowakami™.

Ocena: dobry
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elektrycznej, bo_w Stowacji
jest wczesniej niz w Cze-
chach wschoéd 1 zachod Ston-
ca“.

Ocena: bardzo dobry

Pytanie nr 3 - Do ktorej

do ktérej

krainy geograficznej Polski podob-
ne se pod wzgledem
Stowacja?

gospodarczym Czechy, a

Odpowied?2Z

Ucznia b. dobrego z kl. Vila

"Nie ma na Swiecie dwoch
krain geog(af!cznych catko-
wicie do siebie podobnych.
Podobne se tylko niektére
sprawy. Np. pod wzgledem
wykorzYStywanych _ bogactw
mineralyych, — takich jak we-
giel kamienny, wegiel Dbru-
natny, gias i szklarskie,
ztoto, zechy podobne se do
Sudetéw 1 ich Przedgorza.
Podobnie tez  wykorzystuje
sie skaty budowlane, lasy
gorskie, zrdédta mineralne,
piekne widoki i czyste po-
wietrze. Dobre gleby - czar-
noziemy wystepujece w Kotli-
nie Czeskiej 1 uprawiane tam
rosliny - pszenica, buraki
cukrowe, chmiel - przypomi-
naje czesciowo Pogorze Sude-
ckie, CzesSciowo Wyzyne Lu-
belskg . Praga - najwieksze
miasto Czech 1 Czechostowa-
cji pedni podobne funkcje
jak nasza Warszawa. W obu
tych miastach se stolice
panstwa, zabytki przesztosci,
duze  wezty komunikacyj-
ne, zaktady  przemystowe, "U-
czelnie. Pod wzgledem uprze-
mystowienia Czechy podobne
si tez do Wyzyny Slaskiej.
Stowacja potnocna, goérska
przypomina polskie Karpaty.
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Ucznia b. dobrego z kl. VIIb

"Czechy podobne se do Nizin
Slaskiej 1_Sudet. W Czechac
i na Nizinie Slgskiej sa
zyzne gleby dobrze wykorzys-
tywane rolniczo. Rolnictwo w
obu tych krainach jest prze-
waznie panstwowe. ~ Podnocng
granice Czech, a potudniowg
granice Niziny Slaskiej se
udety. Po czeskiej i po
polskiej _stronie Sudetow wy-
dobywa _sie wegiel, sg rozne
fabryki, rozwija sie turys-
tyka. Pod wzgledem waznosci
8ospodarcze1 Czechy moze po-
obne se tez do Gornego Slg-
ska. Natomiast Stowacja przy
poming mi Wyzyne Lubelska
albo Nizine Mazowieckay".

Ocena: dostateczny



Obie te krainz se lesiste,
maje uzdrowiska, kamienio-
fomy, bystre rzeki, krete
drogi, goéralskie budownic-
two. Natomiast Stowacja po-
+udniowa, niska jest raczej
rolnicza, przzpomina Kotli-
ne Sandomierskg'.

Ocena: bardzo dobry

Pytanie nr 8 - Przykkady zwiezkdéw pomiedzy

geograficznym
Wegrow

Srodowiskiem
i gospodarcza dziatalnoscia

Odpowied?Z

Ucznia b. dobrego z kl. Vila

"Na wybrzezu Balatonu, ktory
jest jeziorem tektonicznym,
wyst?QUJe zrodta mineralne i
cieplice, dlatego wybrzeze
to jest terenem turystyczno-
wypoczynkowym. Na Wegrzech
jest duzo roéwnin, czarnozie-
mow i _stonca. Se¢ to czynniki
sprzyjajace rozwojowi rolni-
ctwa. Dzieki czarnoziemom
Wegrzy uprawiaj? szenice,
kﬁguridzg, buféki gukrowe?
Bapry e, pomidory. Na naj-
ardziej nastonecznionyc

stokach niewysokich gor We-
grz UEFQWIajq W|nn% lato-
rosl , ktéra wymaga duzo cie-

pta. Duzo dni stonecznych w
ciggu lata_1 jesieni powodu-
je, ze wegierskie owoce -
morele, brzoskwinie, jabtka
se bardzo smaczne, zdrowe i
tanie. Dawniej utrapieniem
W?grow byta rzeka Cisa. Po
Il wojnie Wegrzy uregulowali
te rzeke - wybudowalr _waty
ochronne, osuszyli _ miejsca
zabagnione, wykopali Wielki
Kanat do nawodniania suchych
terendw. Mozna tez dopatrzec
sie zwigzku miedzy Dunajem a

Ucznia b. dobrego z kl. VIIb

"Urodzajne gleby wulkaniczne
wystepujgce na potudniowych
stokach sredniogérza 1 ko-
rzystny klimat sprzyjaja u-
prawie winogron, z Kktorych
wyrabia sie Swietne  wins.
Oezioro Balaton przyczynito
sie do wybudowania nad nim
licznych™ miejscowosci wypo-
czynkowych . Dzieki zyznym
glebom rozwineto sie rolnic-
two. Duze znaczenie ma psze-
nica, buraki cukrowe, tyton,
pomidery, morele 1 trzoda
chlewna. Na Wegrzech wazny

ﬂest przemyst  aluminiowy,
tory przerabia boksyty z
Gor Bakonskich. Oest_ — tez

zwiazek miedzy rzekami -_Du-
najem i1 Cise a nawadnianiem
pél 1 zegluge. Nawadnianie
pol powodowane jest matg ilo-
Scig opadow. Dzieki Dunajowi
Wegrzy maje dostep do morza'.

Ocena: bardzo dobry
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rzemystem 1 zegluge. Dzieki

unajowi We%]rzy mimo ze se
krgjem srodlagdowym maje do-
godny dostep do Morza Czar-

nego. Ze wzgledu na trans-
port po Dunaju i jego wody,
powstaty rozne zaktady prze-
mysdowe, np. huta w Dunajwa-
ros, stocznia rzeczna w Bu-
dapeszcie. Wegrzy maje duzo
boksytu, dlatego  rozwineli
hutnictwo alumunium. Pod Se-
gedem maje ciepte wody, kto-
rymi ogrzewaja mieszkania,
baseny i1 szklarnie".

Ocena : bardzo dobry

Pytanie nr 18 - Wsp6dczesna Rumunia jest krajem:
przemystowym,

rolniczym,
rolniczo-przemystowym, prze-

mystowo-rolniczym? Uzasadnij odpowiedz.

Odpowied?Z

Ucznia b. dobrego z kI. Vila

"Przed Il wojne Swiatowg Ru-
munia byta zacofanym krajem
rolniczo-przemystowym. Obec-
nie jezeli wezmle%y ﬁOd u-
wage wytwarzanie dochodu na-
rodowego, to najwiekszy u-
dziat ma przemyst, dlatego
mozna zaliczyC ten kraj do
przemystowo-rolniczych. Rol-
nictwo mimo, ze w mniejszym
stopniu niz przemyst uczest-

niczy w wytwarzaniu dochodu
narodowego, to jest  jednak
nadal podstawe utrzymania

wiekszosci Rumunow. Kierujac
sie tym z czego  utrzymuje_
sie_Rumuni mozna ich  kraj
za |czgc do rolnoczo-przemy-
stowych. Obecnie coraz wie-
cej Rumundéw utrzymuje sie

tez z turystyki™.

Ocena: bardzo dobry
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Ucznia b. dobrego z kl. VIIb

"W Rumunii jest dobre rolnic-
two 1 dobry przemyst, dlate-
go nie jest to Kraj tylko
rolnlcz%, apl_tglko przemy-
stowy. Dawniej Rumunia miata
tylko zacofane_ rolnictwo. O-
becnie wszystkie kraje soc-
jJalistyczne se przemystowo-
rolnicze. Rumunia tez jest
krajem socjalistycznym ~wiec
jest krajem przemystowo-rol-
niczym" .

Ocena: dobry



Wy n i ki badah przeprowadzo -

n ych w roku szkolnymnm 1976/ 77

w Szkole Podstawowe j nr 35 w
Krak Owie i w Szkole Podstaw o-
w ej nr 2 w Debrowie Gornicze j-
S trzemieszycach w zakresie H o-

land 11 i Oaponii. Celem tych badan byto
zweryfikowanie wczesniejszych ustalen dotyczacych wpdywu
dominantowego ukd#adu tresci na wyniki nauczania. Usitowano
takze rozezna¢ czy istnieje réznice w wynikach nauczania
geografii przy stosowaniu dominanty centralnej /przyktad
Holandia/ i1 grupy dominant /przyktad Oaponia/.

Badania przeprowadzono w klasach sidodmych Szkoty Pod-
stawowej nr 35 w Krakowie 1 Szkoty Podstawowej nr 2 w De-
browie Gorniczej-Strzemieszycach przy pomocy zadan diagnos-
tycznych /zat. 5 1 6/. Wyniki tych ostatnich badan ukazane
se w tab. 8.

W badaniach przedlekcyjnych nt. Holandii, najstabsze
wyniki uzyskaty klasy eksperymentalne. W Szkole Podstawowej
nr 35 klasa eksperymentalna Vila zdoby#a 101 punktéow, czy-
Ii 19,2 % mozliwych do zdobycia, klasa kontrolna VIIb zdo-
byta 163,5 punktéw, czyli 33,8 % mozliwych do zdobycia.
Najwiecej poprawnych odpowiedzi /okoto 50 %/ stwierdzono w
obu klasach sidédmych w odpowiedziach na polecenie nr 8 /ro-
dzaje holenderskiego transportu/ 1 9 /znaczenie nazw Qgeo-
graficznych/. Nadto w klasie kontrolnej VIIb byto 60 % do-
brych odpowiedzi na polecenie nr 7 /holenderskie dziaty
gospodarki/. W Szkole Podstawowej nr 2 w Debrowie GOrniczej
-Strzemieszycach w badaniach przedlekcyjnych, poprawne od-
powiedzi na polecenia nr 1, 2, 3, 5 i 6 wahaty sie w grani-
cach 0 - 10 %, na pozostate, tj. nr 4, 7, 3 i 9 bydy rzedu
10 - 14 %. Uczniowie obu szkét, ktdrzy stosunkowo dobrze
odpowiedzieli w badaniach przedlekcyjnych, tdumaczyli ten
stan dobrym poznaniem krajobrazu Holandii w klasie V oraz
czytane lekture o tym kraju.
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Badania wynikdéw nauczania przeprowadzone po lekcji o
Holandii 1 po dodatkowej pracy uczniow z podrecznikiem wy-
kazaty jeszcze wieksze roéznice na korzys¢ klas, w ktorych
stosowano dominantowy ukdad tresci, niz po lekcjach 1 po
dodatkowej pracy z podrecznikiem nt. Hiszpanii i Danii.

W Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie ilos¢ punktow
zdobytych w badaniach polekcyjnych nt. Holandii wynosita:

w klasie eksperymentalnej Vila 370 /na 525 mozliwych/,
wzrosta o 269 punktow, czyli o 51,4 %; w klasie kontrolnej
VIIb 298 /na 483 mozliwych/, wzrosta o 134,5 punktow czyli
0 27,3 %. Wynika z tego, ze wzrost wiedzy w klasie ekspery-
mentalnej Vila by¥ wiekszy o 24,1 % niz w klasie kontrol-
nej Vllb. W klasie eksperymentalnej najwyzsze wskazniki po-
prawnych odpowiedzi /85 - 100 %/ bydy w odpowiedziach na
polecenia nr 1 /thumaczenie optacalnosci holenderskiego im-
portu i eksportu/, 2 /ocena nastepstw wynikajecych z podo-
zenia Holandii/ i 3 /poréwnanie depresji holenderskich z
Zukawami/. Na pozostate polecenia poprawne odpowiedzi bydy
w granicach 35 - 75 %. W klasie kontrolnej najlepsze rezul-
taty /58 - 82 %/ wystgpidy w zakresie wiedzy kontrolowanej
poleceniami nr 1, 2, 3 1 5. Pozostate polecenia poprawnie
rozwigzano w granicach 30 - 40

W Szkole Podstawowej nr 2 w Dabrowie GoOrniczej-Strze-
mieszycach ilos¢ punktow zdobytych w badaniach polekcyjnych
nt. Holandii wynosita: w klasie eksperymentalnej Vila 580
/na 726 mozliwych/, wzrosta o 547 pkt, czyli o 75,2 X; w
klasie kontrolnej VIlb 408 pkt /na 660 mozliwych/, wzrosta
0 339 pkt, czyli 51,3 %. Réznica w przyroscie wiedzy na
korzys¢ klasy eksperymentalnej wynosi zatem prawie 24 %.

W klasie eksperymentalnej Vila najwyzsze odsetki /85 -
100 %/ poprawnych odpowiedzi wystapity w poleceniach nr 1,
2, 3, 4, 51 7, czyli w odpowiedziach wymagajacych rozumo-
wania 1 pamieci. W klasie kontrolnej VIIb podobny rzad po-
prawnych odpowiedzi wystgpit+ tylko w zakresie poleceé nr 4
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Tematyka
Szkota
Klasa
Data .
i rodzaj badan
11o$¢ bad. uczniodw
1
110$¢ pkt jednego
mozli wych ucznia
do zdoby- cate
cia przez: klase

11o$¢ pkt zdobytych
przez cate klase
%% pkt zdobytych
przez cate klase
Srednia ilos¢ pkt
zd6b. przez ucznia
Przyrost
wiedzy
w pkt na: ucznia
przyrostu wiedzy
ne klase

klase

Najlepszy wynik
w pkt na ucznia
Najgorszy wynik
w pkt na ucznia
Liczba 0- 5
uczniow, 6-10
ktérzy 11-15
uzyskali 16-2C
pkt 21-25
26-30
31-33
Ubytek klase
wiedzy
w pkt na: ucznia
ubytku wiedzy
na klase

Zestawienie wynikow badar. przedlekcyjnych /wstepnych/,

i po dodatkowej pracy z podrecznikiem /dystansowych/,
przy pomocy zadan diagnostycznych,

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie

Vila eksperymentalna

15 11 15 11 22 11
1977 1977 1977
b .przed- b. po- b. po
lekcyj - lek- j dndot-
ne cyjne kowe j
pracy
25 25 25
2 3 4
21 21 21
525 525 525
101,0 370,0 418 ,0
19,2 70,6 79,6
4,0 14,8 16,7
269 48,0
10,8 1.9
51 »4 9,0
11.0 20.0 21.0
2.0 6.0 6.0
19 0 0
5 3 1
1 7 4
0 15 16
0 0 4
X X X
X X X
0 0
0 0
0 0

VIIb kontrolna

17
1977

b _prze-:,

lekcyj-
re

23
5

21
482
153,5

33,8

7,1

[EnY
N
o

o

XXOOoO WwWwhro N

I nz 1l

1977

b . po-
-CK”

cy ine
23
&

21
483
298,0

51 1

12,3
134,5

5,8

27,3

17,0

~
o

o o O » XOWuUIu1o

24

Holandia

Szkota Fodst . nr 2 w Oebrowie GOrniczej-
Strzenieszycach

VIlb kontroLna

1977
b. po

dodat-
kowe 1

F-acy
23

2

7

1

483

319,5

65,1

12 .9

21,5

1.

5

0
,0

19,0

e

o o O XXOOFrNO

o

©

Vila eksperymentalna

polekcyjnych /koncowych/
przeprowadzonych w klasach sidédmych
nad opanowaniem wieazy o Holandii

i Japonii

Vila eksperyme ntalna )

Tabela 8

Japonia

Szkota Podstawowa nr 35 w Krakowie

VII13 kontro Ina

19 1 711 30 1V 19 1 7 11 130 1V .29 111 29 11l 5 1V 21 111 21 1r 4w
1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977 1977
b .przod- b. po- b.dys- b.przed- b. po- b.dys- b.przed-b. po- b. po b.przed- b. po- b. po
lekcyj- lek- tanso- lekcyjne lek- tanso- lekcyj- lek- dodat- lekcyj- lek- lek-
ne cyjne WO ne cyjne we ne cyjne kowej ne cyjne cyjne
pracy pracy
22 22 22 20 20 20 30 30 30 26 25 26
8 3 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
33 33 33 33 33 33 20 20 20 20 20 20
725 726 726 660 560 660 600 600 600 520 520 520
33 580,0 553,0 69,0 408,0 362,0 120,0 440,0 492,0 180,0 328,0 358,0
4.5 79.e 76,1 10,4 51,3 54,8 20,0 73,3 82.0 34,6 63,1 68,8
1.5 25,3 25,1 3.4 20,4 18,1 4.0 14.7 16,5 6,9 12,6 13,8
547,0 339,0 320,0 52,0 148,0 30,0
24,8 16,9 10,7 1.8 5.7 1.2
75,2 51,3 53,3 8.7 28,5 5.7
7,0 33,0 33,0 8.0 27,0 24,0 10,0 20,0 20,0 12,0 18,0 18,0
0,0 14,0 12,0 1.0 15,0 13,0 3,0 8.0 10,0 3,0 6,0 8.0
21 0 0 16 0 0 20 0 0 9 0 0
1 0 0 4 0 0 10 2 1 17 6 3
0 1 1 0 1 6 0 20 11 0 14 16
0 2 3 0 11 8 0 8 18 0 6 7
0 4 8 0 7 6 X X X X X X
0 11 7 0 1 0 X X X X X X
0 4 3 0 0 0 X X X X X X
27,0 46,0
1.2 23
3.7 7,0
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i 9, czyli w odpowiedziach wymagajecych g#ownie pamieci.

Badania przeprowadzone w Szkole Podstawowej nr 35 w
Krakowie po dodatkowej pracy uczniow z podrecznikiem wyka-
zaty réwniez wiekszy o 4 % przyrost wiedzy w klasie ekspe-
rymentalnej w stosunku do przyrostu wiedzy w klasie kon-
trolnej .

Kolejne badania dystansowe /po ok. 3 miesiecach/ prze-
prowadzone w Szkole Podstawowej nr 2 w Debrowie Gérniczej-
Strzemieszycach wykazaty mniejszy o 3,3 % ubytek wiedzy w
klasie eksperymentalnej Vila niz w klasie kontrolnej VIIb.

Wreszcie badania wynikow nauczania w zakresie Japonii
/zat. 6/ rowniez potwierdzity wczesniejsze ustalenia w za-
kresie wpdywu dominantowego uk#adu treSci na efektywnos¢
nauczania. Zauwazone roOznice w wynikach dotyczyty  tylko
wiekszego niz w poprzednich badaniach stopnia recepcji wie-
dzy w klasie eksperymentalnej. W badaniach polekcyjnych u-
czniowie klasy eksperymentalnej ze Szkoty nr 35 zdobyli az
440 punktéw, co stanowido 73,3 % mozliwych do zdobycia
Wzrost wiedzy w tej klasie wynosit 53,3 %. W analogicznych
badaniach uczniowie klasy kontrolnej ze Szkoty nr 35 zdoby-
li 328 punktéw, tj. 63,1 % mozliwych do zdobycia. Wzrost
wiedzy w klasie kontrolnej stanowit tylko 28,5 %. Proby wy-
jJjasnienia na drodze wywiadéw tego podwyzszonego rezultatu
w klasie eksperymentalnej Vila wskazuje, ze bydo to nastep-
stwo duzego zainteresowania uczniow tej klasy materiatem
nauczania o Japonii zaprezentowanym w ukdadzie dominanto-
wym. Nasuwa sie tez podejrzenie, ze stosowanie grupy domi-
nant daje w klasie siddmej lepsze rezultaty niz stosowanie
dominanty centralnej.

Badania wynikow przeprowadzono po dodatkowej domowej
pracy uczniow z podrecznikiem daty rezultaty zblizone do
analogicznych badan przeprowadzonych w zakresie Hiszpanii,
Danii 1 Holandii, tzn. w zakresie Japonii w klasie ekspery-
mentalnej Vila nastepit dalszy wzrost wiedzy o 8,7 %, a w
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klasie kontrolnej VIIb o 5,7 %, czyli wzrost ten byt wie-
kszy 0 3 % u uczniow, ktorzy pracowali w domu z tekstem
eksperymentalnym podrecznika geografii,
8. WAZNIEJSZE OPINIE

0 EKSPERYMENTALNYM PODRECZNIKU GEOGRAFII

ZEBRANE NA DRODZE OBSERWACJI, WYWIADOW, DYSKUSJI
1 ANALIZY WYTWOROW PRACY MLODZIEZY 1

Niektére wyniki obserwacji, wywiadow i dyskusji zosta-
4y juz ukazane w kontekscie rozpatrywanych tematéw i1 te nie
bede powtarzane. Na tym miejscu zdecydowano sie ukaza¢ te
spostrzezenia z badan eksperymentalnych i te uwagi oséb u-
czestniczecych w badaniach, ktére wzbogacaje ocene waloroéw
i wad materiatu nauczania zawartego w eksperymentalnym pod-
reczniku geografii. Szczegolnie cenne wydaje sie by¢ reak-
cje ucznidéw i nauczycieli geografii na tresci eksperymen-
talnego podrecznika oraz roéznego typu poprawki i uzupednie-
nia poczynione w eksperymentalnym podreczniku w wyniku ba-
dan eksperymentalnych i potrzeb wskazanych przez recenzen-
tow.

Najbardziej opiniujece reakcje uczniow bydo ich zacie-
kawienie lub brak zaciekawienia podczas poznawania tresci
eksperymentalnego podrecznika.

Za objawy zaciekawien uznano: uwazne przystuchiwanie
sie uczniow mowie zywej nhauczyciela, aktywne uczestniczenie
uczniow w dialogach inspirowanych przez nauczyciela, ocho-
cze czytanie tekstow podrecznika, stawianie pytan przez
uczniéw na lekcjach, chetne 1 rzetelne rozwiezywanie zadan
zawartych w podreczniku oraz nie zajmowanie sie na lekcji
niczym innym niz tematem lekcji.

Generalnie nalezy stwierdzi¢, ze niemal wszyscy ucznio-
wie klas eksperymentalnych /ok. 90 %/ zdradzali objawy za-
ciekawienia prawie kazdym tematem prezentowanym w uktadzie
dominantowym. Nieco mniej uczniéw /ok. 70 %/, w o tym
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czesciej chtopcow, zaciekawit materiat nauczania prezento-
wany w uktadzie strukturalnym. Stosunkowo najmniejsze za-
ciekawienie w klasie eksperymentalnej byto na lekcjach po-
Swieconych potozeniu Europy i uksztattowaniu Azji.

Nigdy nie stwierdzono wiekszego zaciekawienia materia-
+em nauczania prezentowanym w klasach kontrolnych niz w
klasach eksperymentalnych. Przeciwnie, czesciej i wiecej
uczniow interesowato sie materiatem nauczania geografii w
klasach eksperymentalnych. Wszystkie uznane objawy zacie-
kawien obserwowano w klasie eksperymentalnej prawie u
wszystkich ucznidéw podczas realizacji tematéow: Holandia,
Hiszpania, Szwecja, India i1 Indonezja.

Mozna przypuszcza¢, ze tematy te zostaty najlepiej o-
pracowane w aspekcie kryterium zaciekawien uczniéw. To pod-
wyzszone zaciekawienie mogto tez by¢ nastepstwem funkcjono-
wania prawiddowosci podnoszonej przez W. Sperlinga /1974/,
potwierdzonej w badaniach autora niniejszej pracy nad do-
borem geograficznej lektury uzupedniajecej /S. Piskorz
1974/, méwiecej o tym, ze ucznidw czesto bardziej intere-
suje Srodowisko geograficzne i zycie spoteczenstw odleg-
+ych, egzotycznych, niz najblizsze otoczenie.

W badanych klasach siodmych ze Szkoty Podstawowej nr
35 w Krakowie obserwowano takze chwilowe wzrosty i spadki
zaciekawienia poznawang tamatyke.

Chwilowy wzrost zaciekawienia towarzyszyt najczesciej
wartosciowaniu /ocenianiu/ przez nauczyciela i ucznidw /za
autorami eksperymentalnego podrecznika/ rzeczy i1 zjawisk o-
raz manualnej i stownej ekspresji uczniow. Przykdadami war-
tosciowania, ktorym towarzyszyt wzrost zaciekawien, bydy
rozwazania o celowosci wyrézniania Eurazji, Europy i Azji,
ocena w kategoriach spotecznych, ekonomicznych i1 moralnych
niskiego przyrostu naturalnego w NRD oraz wysokiego przy-
rostu naturalnego w Indii, ocenianie na przyktadach starej
zasady kolonizatorow "dziel i rzedz", ocenianie przemian
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gospodarczych i1 spotecznych w Hiszpanii itp. Przyktadami
zaciekawien towarzyszacych ekspresji uczniéw byty cEwicze-
nia na mapkach konturowych poswiecone klimatycznej regiona-
lizacji Europy, schematyczne rysunki wykonywane w ramach
polecen wstepnych przy temacie Rumunia, pisemne uzupednie-
nia w tekscie poswieconym ogdélnemu przegledowi Azji, ilu-
strowanie na przyktadach tezy o pokrewienstwie Jezykowym
Czechow, Stowakéw i Polakéw, referowanie przez ucznidow tre-
Sci poznanych na indywidualnych wycieczkach zagranicznych
itp.

Przejawy malejecego zaciekawienia uczniow obserwowano
we wszystkich badanych klasach siodmych g#éwnie podczas
uczenia nazw i specjalizacji osrodkéw przemystowych bez
podawania przyktadow wyrobdw oraz przy wprowadzaniu duzej
iloSsci nazw 1 liczb.

Spostrzezenia dotyczece zaciekawien wskazuje na duze
wartos¢ motywacyjne dominantowego ukdadu tresci, na potrze-
be czestych ocen ukazywanych rzeczy i1 zjawisk, na potrzebe
opracowania bogatych i réznorodnych zestawéw éwiczen /moze
w oddzielnym podreczniku/ wyzwalajecych ekspresje ucznibw,
na potrzebe ukazywania w podreczniku geografii specjaliza-
cji osrodkéw przemystowych wraz z ilustracje tych specjali-
zacji przykktadami wyrobow oraz na konieczno$¢ ograniczania
nazw 1 liczb w nauczaniu geografii.

Opinie zgromadzone na drodze obserwacji i wywiadéw
Swiadcze o tym, ze tresci zawarte w eksperymentalnym podre-
czniku geografii maje duze walory poznawcze, ksztatcece i
wychowawcze, przy czym w roznych rozdziatach i1 Srodrozdzia-
+ach rézne jest natezenie tych walorow. Np. w rozdziatach
poswieconych ludnosci Eurazji, uksztattowaniu Europy, u-
ksztattowaniu Azji 1 przemystowi Zwiezku Radzieckiego domi-
nuje wartosci poznawcze. Przykdadami rozdziatdédw o dominacji
wartosci ksztatcecych se rozdziaty: "Klimat Europy', "Wody
ledowe Europy™, "Kontrasty klimatyczne Azji", 'Holandia",
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"Wielka Brytania'", "Mongolia™ i "India". Nadto duze warto-
Ssci ksztatcgce ma wiekszos¢ polecen wstepnych i koncowych
wystepujecych w eksperymentalnym podreczniku. Wartosci wy-
chowawcze obserwowano gdéwnie w tych Srodrozdziatach, w
ktérych wprowadzano ucznidw w system wartosci /np. "Wielkie
znaczenie transportu w Zwiezku Radzieckim'”, "Rola ZSRR w
Swiecie", "Wspodpraca panstw socjalistycznych', "Eksplozja
demograficzna, jej przyczyny i skutki"/, w ktorych dokona-
no porownan rzeczy i zjawisk wystepujecych w innych krajach
z analogicznymi rzeczami 1 zjawiskami wystepujecymi w Pol-
sce /np. "Holandia™ tab. w zat. nr 7 "Poziom rolnictwa w
Polsce 1 w Holandii”/ oraz w tych, gdzie wystepowaty rozu-
mowania redukcyjne lub indukcyjne.

Z kolei nalezy ukaza¢ charakterystyczne reakcje nauczy-
cieli geografii na tresci eksperymentalnego podrecznika ge-
ografii .

Nauczyciele geografii ze Szkoty Podstawowej nr 35 w
Krakowie i1 ze Szkoty nr 2 w Debrowie GOrniczej-Strzemieszy-
cach chetnie podjeli proby eksperymentalnego sprawdzania
wartosci nowego podrecznika geografii. Nauczyciele ci po
pierwszych entuzjastycznych ocenach tresci zawartych w eks-
perymentalnym podreczniku zgtaszali rozne zastrzezenia w
rodzaju: podrecznik za trudny dla uczniow ki. VII, w podre-
czniku wystepuje za duzo nazw i terminéw, nie starcza cza-
su na lekcji na oméwienie wszystkich spraw zawartych w pod-
reczniku itp.

W wyniku wnikliwych analiz tych zastrzezen i dodatko-
wych rozméw z autorami tych zastrzezen ustalono, ze nauczy-
ciele biorecy udziat w badaniach czesto nie zdawali sobie
sprawy z tego, ze wiekszos¢ faktéw /nazw i liczb/ zawartych
w eksperymentalnym podreczniku pedni wykgcznie funkcje ilu-
stracyjng i nie nalezy ich egzekwowa¢ od uczniéw. Czesto
tez nauczyciele ci jedynym kryterium oceny stopnia trudnosci
czynili swg dotychczasowg praktyke. Przykdtadem takiego sta-
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nowiska jest uwaga polekcyjna nauczyciela geografii ze
Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie:"Nigdy dotyczczas nie
uczytem w szkole podstawowej o insolacji, cieniu opadowym
czy efektach fenowych™ . Stosunkowo dobre odpowiedzi ucz-
niow klas eksperymentalnych na polecenia zawarte w ekspery-
mentalnym podreczniku i w zestawach zadan diagnostycznych
powodowatyt ze nauczyciele geografii uczestniczecy w bada-
niach ponownie nabierali zaufania do badanego podrecznika.
Oczywiscie, ze niektdre zastrzezenia nauczycieli geografii,
szczegolnie te, ktére dotyczyty przetadowania tresciowego
uwzgledniono, np. zredukowano kilkanascie nazw w rozdzia-
+ach o RFN 1 o Wielkiej Brytanii, wykreslono uproszczone
zasady wymowy rumunskiej i inne.

Interesujece wydaje sie by¢ opinie nauczycieli ucze-
szczajecech na studia podyplomowe z geografii organizowane
w WSP w Krakowie. SzeSciokrotnie /szeSciu roéznym  grupom
¢wiczeniowym/ prezentowano na zajeciach z dydaktyki geogra-
fii  przyktady dominantowego 1 strukturalnego ukfadu mate-
riatu nauczania zapozyczone z eksperymentalnego podreczni-
ka geografii. Po kazdej prezentacji powtarzaty sie stowa u-
znania dla autoréw tych opracowan oraz pytaniat dlaczego
dotychczas tak mato jest publikowanych przykdadéw dominanto-
wego uktadu materiatu? Po probach samodzielnego znajdowania
dominant 1 obudowywania ich szczeg6towymi tresSciami stucha-
cze wskazywali zalety /mozliwosci ukazywania istotnych cech
regiondw, mozliwosci zaciekawienia uczniéw/ i wady /trudno-
sci w sformutowaniu obiektywnej dominanty, duza czasochto-
nno$¢/ tego ukdadu tresci. Stuchacze studium podyplomowe-
go wypowiadajec sie o strukturyzacji tresci uwazali, ze
najlepsze okazje zastosowania strukturyzacji jest tworze-
nie programu nauczania geografii.

Warto réwniez przytoczy¢ dostowne wypowiedzi nauczycie-
Ii geografii na temat ustrukturyzowanego materiatu naucza-
nia o klimacie Europy, zarejestrowane w 1977 r. w kurato-
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rium katowickim: “Bardzo ciekawie przedstawiony zostat spo
sOb strukturyzacji materiatu nauczania o klimacie Europy.
Zacheca on ucznia do samodzielnych poszukiwan, wymaga wy-
sitku umystowego, uczy umiejetnosci wyciggania wnioskow"
“Ciekawie sformutowane se zadania, ktore zmuszajg ucznia
do myslenia. Wazna role spedniaja mapki ilustrujgce podsta
wowe skdtadniki klimatu“. "Wreszcie jeden podrecznik wyja-
sni+ ttumaczenie mechanizmu ocieplajgcego wptywu Prgdu Za-
tokowego ... tylko czy uczen bedzie rozumiat co to jest
ciepto utajone i czy bedzie w stanie opanowa¢ stosunkowo
duzg ilosS¢ nazw typéw klimatu™

Reakcje 1 opinie nauczycieli geografii wskazuja na ich
akceptacje uktadu dominantowego i1 strukturalnego, na po-
trzebe popularyzacji przyktadow tych ukdadow i na mozli-
wos¢ postugiwania sie nimi nie tylko przez autoréw szkol-
nych podrecznikéw geografii.

Autorzy eksperymentalnego podrecznika geografii $wiado
mi, ze 1ich opracowanie zawiera zalety i wady, usitowali e-
liminowa¢ wady m.in. przy pomocy obserwacji lekcji, na kto
rych prezentowano tresci zawarte w eksperymentalnym podre-
czniku .

A oto przyktady poprawek i uzupednien wprowadzonych w
eksperymentalnym podreczniku geografii w wyniku spostrze-
zen poczynionych w trakcie eksperymentu:

Pierwotnie tytut pierwszego rozdziatu eksperymentalne-
go podrecznika brzmiak: Czy znasz nazwy, rozmieszczenie,
wielkos¢ kontynentdéw i oceanow? W wyniku realizacji tego
rozdziatu na lekcji zauwazono, ze nalezy zrezygnowaC z wy-
razu "wielko$¢", poniewaz uczniowie poznajg wielkos¢ tylko
Europy i1 Azji, a nie wszystkich kontynentow.

Uczac o umownej granicy miedzy Europg i Azjg prowadzo-
nej m.in wzdduz rzek Kumy i Manyczu zauwazono, ze z powodu
braku tych rzek na mapach Sciennych i atlasowych uczniowie
mieli trudnosci w lokalizacji tego odcinka granicy. Zdecy-
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dowano wrysowaC te dwie rzeki na mapce podrecznikowej ilu-
strujacej granice Europy 1 Azji.

Na lekcji poswieconej linii brzegowej Europy zauwazono,
ze w imie korelacji z uczniowskim atlasem geograficznym na-
lezy w eksperymentalnym podreczniku zrezygnowaé¢ z nazwy
Svalbard 1 zastepie ja nazwg Spitsberg.

W trakcie realizacji dziatu programu "Europa - przeglad
oglélny" parokrotnie zaobserwowano trudnosci ucznidéw w loka-
lizacji tych obiektow, ktorych nazwy nie wystepowaty na ma-
pach atlasowych i Sciennych. Chodzito o P4twysep Fennoskan-
dzki, Messete, Wyzyne Szwajcarska, Bawarskg 1 Austriacka,
Nizine Naddunajska, Nizine Wotoska, Nizine Zachodniobotnic-
ke 1 Niznie Wschodniobotnicka. W wyniku tego spostrzezenia
zdecydowano da¢ do eksperymentalnego podrecznika dodatkowg
mapke Europy, na ktdérej zaznaczono i podpisano obiekty oma-
wiane w eksperymentalnym podreczniku, a nie wystepujace na
mapkach atlasowych.

Podczas konstruowania z uczniami mapy klimatu Europy
zorientowano sie, ze na uzytek klasy VII mozna zrezygnowac
z rysowania izoamplitudy 23°C w strefie zimnej i wydziela-

nia przy jej pomocy klimatu tundry oceanicznej i kontynen-
talnej .

Spostrzezenia z lekcji o wodach lgdowych Europy wskaza-
+y na konieczno$¢ zmiany terminologicznej . Zamiast ''Rze-
ki ptynace w obszarze klimatu Srdodziemnomorskiego majg bar-
dzo duze wahania stanu wod"™ zmieniono na "Rzeki pdyngce w
obszarze klimatu subtropikalnego Uczyniono te zmiane
dlatego, ze uczniowie na lekcji zauwazyli, iz wieksze rze-
ki Potwyspu Pirenejskiego ptyng w klimacie kontynentalnym
i Srodziemnomorskim w strefie subtropikalnej.

Lekcja nt. roslinnos¢ Azji unaocznita, ze w eksperymen-
talnym podreczniku niestusznie ograniczono zalezno$¢ szaty
roslinnej Azji gtdéwnie od opaddéw atmosferycznych. W wyniku
tego ograniczenia mozna bydto rozumowo wytdumaczy¢ powsta-
nie pustyn suchych, ale nie mozna byto wytdumaczy¢ pow-



stania pustyn lodowych wystepujacych w duzych szerokosciach
geograficznych i pustyh wysokogorskich. W wyniku tego spos-
trzezenia zdecydowano rozszerzyC¢ tres¢ eksperymentalnego
podrecznika o mysli ukazujgce wptyw temperatur powietrza

na roslinnosc.

Doswiadczenia z lekcji o ludnosci i1 bogactwach natural-
nych Zwigzku Radzieckiego wskazaty na potrzebe zmiany Kko-
lejnosci tamatéw. Wczesniej nalezy omawiaé¢ ludnosé, pézniej
bogactwa, wéwczas jest moznos¢ oceny wykorzystania tych bo-
gactw przez spoteczenstwo.

Na lekcji o Rumunii zauwazono, ze w eksperymentalnym
podreczniku niewystarczajgco ukazano cechy Srodowiska geo-
graficznego tego kraju. Zdecydowano zlikwidowa¢ ten brak
przez dopracowanie polecen i rysunkoéw wzbogacajacych te te-
matyke .

Realizacja podrecznikowego materiatu o NRD przekonata
autorow podrecznika o zbyt szczegétowym opisie gatezi prze-
mysdu tego kraju. Dokonano redukcji.

Na lekcji o RFN zauwazono okazje 1 potrzebe objasnie-
nia w podreczniku zjawiska przyptywow i odptywdéw morskich.

THumaczenie uczniom, za tekstem eksperymentalnego pod-
recznika, Tfunkcji holenderskich polderdow pozwolito zauwa-
zy¢, ze w tdumaczeniu tym zastosowano skrot mysSlowy w wyni-
ku ktdérego zaistniata sprzeczno$¢ logiczna pomiedzy fun-
kcja osuszajacg teren a funkcjg rezerw wody stodkiej.
Sprzecznos¢ te zlikwidowano przez rozszerzenie tdumaczenia.

Lekcje o Hiszpanii i Portugalii dostarczyty spostrze-
zen, ze w Srodrozdziale "Osobliwe potozenie i uksztattowa-
nie Potwyspu Pirenejskiego™ niestusznie pominieto potozenie
klimatyczne oraz ze nie ukazano wyraznego zwigzku pomiedzy
potozeniem tych krajéw a wystepujacymi w nich  pozostato-
Sciami feudalnymi. Braki te uzupedniono.

Wykorzystywanie na lekcji podrecznikowych tresci o Mon-
golii pozwolid4o na sformutowanie dominanty tego kraju: Kli-
mat warunkuje rozwdj gospodarki hodowlanej.
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Zapoznawanie uczniow z dominantami Daponii zasygnalizo-
wato koniecznos$¢ wprowadzenia w podreczniku pojecia klima-
tycznych /termicznych/ pét roku.

Postugiwanie sie przez uczniow klasy eksperymentalnej
maszynopisem rozdziatu podrecznika "sri Lanka /Cejlon/" u-
jawnidto, ze w tekScie uzyto nowych dla ucznia i nie objas-
nionych terminéw: cynamonowce, chlebowce, mangowce. Nie
chcec powieksza¢ objetosci rozdziatu podrecznika dorobiono
dodatkowe polecenie odsytajece uczniéw do Szkolnego stowni-
ka geograficznego.

Wielokrotnie zauwazono, ze badani uczniowie rozumieje
znaczenie réznych terminéw geograficznych, ale nie potrafie
ich poprawnie zdefiniowaC, np. terminy: pogoda, klimat, wy-
zyna, podziatka itp. W wyniku tych spostrzezen dopracowano
kilka polecen wymagajecych definicji poje¢ oraz sprawdzenia
utworzonych definicji z definicjami wystepujecymi w Szkol-
nym sfowniku geograficznym.

Obserwacje lekcji geografii w klasach eksperymentalnych
i kontrolnych wykazaty potrzebe rewizji i uscislenia wielu
poje¢, np. goéry, wiek gor, dochdéd narodowy, neokolonializm,
monokultura 1 inne.

Przytoczone przyktady Swiadcze o tym, ze badania eks-
perymentalne nad podrecznikiem pozwolity nie tylko na uzys-
kanie oceny tego podrecznika, ale takze umozliwity jJego
doskonalenie.

Duze mozliwosci doskonalenia szkolnego podrecznika ge-
ografii istnieje poprzez rzetelne recenzje osob kompetent-
nych. Dla zilustrowania tej tezy przytacza sie wybrane,
stuszne uwagi recenzentéw redakcyjnych.

"Niestuszne wydaje sie whkeczenie do podrecznika subiek-
tywnych 1 wetpliwej wartosci rozwazan na temat charakteru
narodéw. | tak, np. autorom wydaje sie, ze Czesi se “»rea-
listami, systematyczni 1 zamknieci w sobie<”, a Skowacy
~$>wylewniejsi 1 bardziej uczciwi«™;. Finowie maje”po-
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czucie higieny”™ , a Szwedzi se £>narodem humanitarnym”!:8 .
Rozwazania te wprowadzono w eksperymentalnym podreczniku w
imie potrzeb wartosciowania /ocen/ rzeczy i zjawisk, ale
racje ma recenzent, ze takie twierdzenia bardziej nadaje
sie do reportazy niz do podrecznikéw. Réwnoczesnie nasuwa
sie refleksja o potrzebie ostroznego i1 krytycznego korzys-
tania przez autoréw szkolnych podrecznikéw z niegeograficz-
nej lektury.

Ztozonos¢ i1 wielotematycznos¢ szkolnego podrecznika
geografii wymaga od autordéw tegoz podrecznika "omnibusowe-
go" wyksztakcenia, co obecnie jest coraz bardziej niemozli-
we. Dlatego cenne se merytoryczne uwagi recenzentow. A oto
ich przyktady:

"Ruda uranowa k. Dachymowa ma juz dzi$s minimalne zna-
czenie"69. "Aktualnie koto Dachymowa rud uranowych sie nie
wydobywa. Czyni sie to okodo Przybramu”70. "W Pilznie juz
nie produkuje sie samochodow"71. ">Salzgitter<& ... nie
jest to koncern lecz zaktad panstwowy, chociaz zwiezany z
kapitatem bankowym"72. "W Brunszwiku nie ma huty zelaza -
zaktady tego rodzaju znajduje sie w Paine 1 Salzgitter”
Zamiast ;>Spicbergen<s. "ma by¢ Spitsbergen”74. W rozdziale o
¢Jugostawii nalezy pisa¢ "wyznanie prawostawne, a nie grec-
ko-katolickie"78.

Najbardziej przekonywajece se te krytyczne uwagi recen-
zentow, ktoére pokrywaje sie z krytycznymi uwagami powstaty-
mi w trakcie badan eksperymentalnych, oraz te, ktére wysu-
wane se przez wiecej niz jednego recenzenta.

Przyk#adami uwag powstatych w trakcie badan eksperymen-
talnych oraz podnoszonych przez recenzentdéw se zastrzezenia
dotyczece lokalizacji rzeczy i1 zjawisk, ktore nie se podpi-
sane na mapkch atlasowych /0. Barbag, W. Kakietek/, wetpli-
wosci co do potrzeby wprowadzania izoamplitudy 23°C w stre-
fie zimnej /M. Daniszewski, W. Kusinski/, opinie o zbyt
szczegbtowym omawianiu gatezi przemystu RFN /D. Barbag,
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M. Janiszewski/, a za mato szczegdétowym ukazaniu Srodowis-
ka geograficznego Rumunii /M. Janiszewski/.

Przykdadami uchybien wystepujacych w eksperymentalnym
podreczniku 1 zauwazonych przez wiecej niz Jednego recen-
zenta se uwagi dotyczace: subiektywnych rozwazan na temat
charakteru narodéw /J. Barbag, M. Janiszewski, W. Kusinski,
H. Sobieski/, nie precyzyjnych relacji pomiedzy pojeciami
szelf 1 granica kontynentu /J. Barbag, M. Janiszewski/, po-
trzeby wyjasnienia, dlaczego w tundrze czesci roslin wzno-
szace sie w zimie ponad pokrywe $niezng ulegajg zniszczeniu
/J. Barbag, W. Kusinski/ i inne.

W dyskusji z recenzentami okazato sie, ze przy tworze-
niu szkolnego podrecznika geografii nie nalezy, a czasem
nie mozna respektowa¢ wszystkich zastrzezen zawartych w re-
cenzjach wydawniczych.

Tak np. w Swietle badan eksperymentalnych niezupeknie
trafne okazaty sie nastepujgce opinie: '"Szczegétowy podziat
klimatéw uwazam za trudny dla szkoty podstawowej 1 za zbe-
dny. ... Tekst dotyczgcy charaktsrystyki opaddéw_Jest za
trudny do przyswojenia przez uczniéw klasy VII"'" , "Auto-
rzy wymieniaja .»lato termicznej , a mnie sie wydaje, ze wy-
starczytoby po prostu »lato < i objasnienie, ktére Autorzy
przytaczajq"77.

Przyktadami mato przekonujgcych zastrzezen recenzentéw,
w Swietle wspoétczesnej dydaktyki geografii, sa nastepujace
stwierdzania i sugestie: "Uczen operuje wkasciwym pojeciem
kata padania promieni stonecznych na powierzchnie Ziemi.
Po co uczyc go inaczej 1 btednie" . Pojecie kata padania
promienia Swietlnego wkasciwie zdefiniowane jest w fizyce.
Jest to kat miedzy promieniem Swietlnym a normalng powierz-
chni, na ktéra pada promien, a nie, jak czesto uczy sie
na lekcjach geografii, miedzy promieniem a powierzchnig
Ziemi. Zgodnie z zasada korelacji w nauczaniu geografii
obowigzani Jestesmy uzywa¢ tego pojecia w takim samym zna-
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czeniu, jak w fizyce, dlatego w eksperymentalnym podreczni-
ku wprowadzilismy wkasciwe okreslenie wysokosci Stonca. Po-
dobnie objasnione jest to pojecie w Szkolnym stowniku geo-
graficznym 0. Flisa /1977/.

W tej samej recenzji czytamy dalej : "Autorzy pisze
~mNagromadzone w morzu osady skalne zostaty sfaldowane, a
nastepnie wypietrzone. Dopiero porozcinanie przez rzeki te-
renu wypietrzonego doprowadzito do powstania gor, czyli te-
renu o duzych wysokosciach wzglednych”™ . Wszystko niepraw-
da ...""7 . Porownanie powyzszej opinii Recenzentki z arty-
kutem 3. Flisa /1974/ pt. "Dak i kiedy powstaje gory" wska-
zuje wyraznie na stusznos¢ po stronie autorow eksperymen-
talnego podrecznika geografii.

Znamienna i nie do przyjecia jest tez sugestia innego
recenzenta. Podrecznik, '"aby spedni¢ role podstawowej pomo-
cy naukowej dla uczniéw klas VII, winien on by¢ gruntownie
przepracowany w oparciu o z gory okreslone zasady koncep-
cyjne, ktére musze by¢ uwzglednione przy opisie kazdego
kraju, np.: a/ dane ogolne o kraju, b/ charakterystyka us-
trojowo-konstytucyjna panstwa, c/ charakterystyka zycia
gospodarczego, d/ kilka zdan o stosunkach Polski z  danym
krajem. Nastepnie, w tak samo usystematyzowanej formie, na-
lezatoby przekaza¢ catos¢ wyselekcjonowanej informacji geo-
graficznej o danym kraju"80. Nie chcec powtarza¢ ukazanych
juz zalet i1 wad uktadéw encyklopedyczno-schematycznego i
dominantowego, nalezy tylko podaé, ze przyjecie powyzszych
sugestii bytoby wyraznym krokiem wstecz w pismiennictwie
podrecznikowym i1 w nauczaniu geografii.

Analiza tresci zeszytéw przedmiotowych badanych ucznidw
oraz niektérych rysunkéw tych ucznidéw wykonanych na mapkach
konturowych lub na luznych kartkach papieru potwierdzita
niektére spostrzezenia poczynione w trakcie badan ekspery-
mentalnych oraz oswietlita role 1 stopien trudnosci zadan
zawartych w eksperymentalnym podreczniku geografii.
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Do spostrzezen potwierdzonych w analizie  zeszytow
przedmiotowych i rysunkéw na mapkach konturowych naleze i
nieadekwatno6¢ tytutu pierwszego rozdziatu podrecznika w
stosunku do Jego tresci, trudnosci w lokalizacji obiektow
nie zaznaczonych na mapach, stuszno$¢ indukcyjnego toku
postepowania przy klimatycznej regionalizacji Europy itp,

w trakcie trwania eksperymentu sprawdzano wykonalnos¢
i funkcje 327 zadan /polecen/ wystepujacych w eksperymental-
nym podreczniku geografii. Wyniki tych badan ukazane se w
tab. 9. Dane w tej tabeli zestawiono na podstawie analizy
protokotow obserwacji oraz analizy uprzednio wymienionych
wytworow pracy uczniéw klas eksperymentalnych.

Z tab. 9 wynika, ze w eksperymentalnym podreczniku do-
minowaty zadnia /polecenia/ koncowe /69,1 %/, czyli zada-
nia wystepujace na kohcu poszczegélnych rozdziatéw oraz za-
dania pednigce funkcje przypominania i utrwalania wiadomo-
Sci faktograficznych i wuogdélnionych /45,9 %/. Stosunkowo
najmniej bydo zadan /polecen/posrednich /10,4 %/, czyli wy-
stepujacych wewnagtrz poszczegdlnych rozdziatéw oraz zadan
/polecen/ pekniacych gtoéwne funkcje ksztatcace /23,5 %/,
Ustalone proporcje poszczeg6lnych typéw zadan /polecen/ wy-
daja sie by¢ wkasciwe z wyjatkiem stosunkowo matej ilosci
zadan pednigcych funkcje ksztakcace, ktore w Swietle badan
W. Kojsa /1975/ sa najbardziej wartosciowe z punktu widze-
nia zasadniczych celow szkoty. Nalezy jednak zaznaczyc¢, ze
przy kwalifikowaniu zadan wg ich funkcji czesto stwierdza-
no, ze niektore zadania pednig dwie 1 wiecej Ffunkcji. Ze
wzgleddéw statystycznych zdecydowano jednak poszczegélne za-
dania liczy¢ tylko jeden raz, zgodnie z przekonaniem auto-
ra niniejszej pracy o tym, ktora funkcja dominuje w danym
zadaniu. Niezadowolenie z uzyskanego obrazu spowodowato, ze
dodatkowo wydzielono wszystkie zadania majgace znamiona fun-
kcji ksztatceych, wowczas ich ilosS¢ podniosta sie z 23,5 X
do 49,5 X* czyli prawie do potowy wszystkich zadan zawar-
tych w eksperymentalnym podreczniku.
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Tabela 9

1108¢ i rodzaj zadan /polecen/
wystepujgcych w eksperymentalnym podreczniku geografii
1 rozwiezywanych podczas trwania eksperymentu

Rodzaj zadan
/polecen/

1. Rodzaj zadan /po-

lecen/ ze wzgledu

na ich miejsce w

geograficznej struk-

turze podrecznika

a/ Polecenia wstep-
ne - wystepuja-
ce na poczatku
rozdziatu

b/ Polecenia po-
Srednie - wy3te-
pujace wewnatrz
rozdziatu

c/ Polecenia kon-
cowe - wystepu-
jace na koficu
rozdziatu

Razem i

2. Rodzaj zadan /po-
lecen/ ze wzgledu
na ich funkcje w
procesie naucza-
nia i uczenia sieg
a/ Polecenia stu-
zgce zdobywaniu
nowych wiado-
mosci /faktow
1 uogéblnien/

b/ Polecenia stu-
zace przypomi-
naniu i utrwa-
laniu wiadomo-
Sci /fakt. i
uog ./

c/ Polecenia s#tu-
zace rozwija-
niu zdolnos$ci
poznawczych

Razemnm

Wystepujacych

w eksperymental-

nym podreczniku

liczba
zadan

67
100,0%*

34
100,0%*

226
100,0%*
327
100,0

100
100,c*

150
100,0%*

100,c*

327
100,0%*

udziat
w *

20,5

10,4

69,1

100,0

30,6

45,9

23,5

100,0

Wykonywanych przez
uczniow klas ekspe-
rymentalnych

Uznanych za
zadania
trudniejsze

na lekcji w pracy
domowe j
liczba liczba liczba
62 5 18
92 ,5 7.5 26,9
33 1 2
97,1 2.9 5.9
153 73 69
67,7 32,3 35,3
248 79 89
75,8 24,2 27,2
77 23 9
77,0 23,0 9.0
122 28 30
81,3 18,7 20,0
47 30 50
61,1 38 ,9 64,9
246 81 89
75,2 24,8 27,2
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Z ogolnej liczby 372 zadan /polecen/ ok. ¥ wykonano
podczas lekcji i ok. 3 w ramach pracy domowej uczniow.
Gdyby nie potrzeba czestych kontroli wynikéw nauczania pro-
wadzonych na lekcjach geografii, prawdopodobnie zmalataby
ilos¢ zadan wykonywanych w ramach pracy domowej ucznidw.

Rézne zadania wystepujece w eksperymentalnym podreczni-
ku sprawity rozne trudnos$¢ réznym uczniom. Na podstawie ob-
serwacji lekcji oraz analizy rozwiezah zadan zawartych w
zeszytach przedmiotowych i na luznych kartkach papieru u-
stalono, ze ok. 27 % wszystkich zadan, to zadania trudniej-
sze, nadajece sie dla ucznidéw zdolnych lub szczegélnie za-
interesowanych geografie. Zadania trudniejsze wystepowaty
gtéwnie w poleceniach koncowych /35,3 %/ oraz w poleceniach
pedniecych funkcje ksztatcece /64,9 %/. Podstawe wyroznie-
nia tych trudniejszych zadah bydy spostrzezenia dotyczece
niewielkiej ilosci ucznidw /2 - 4/ zgtaszajecych sie do ich
rozwiezywania podczas lekcji oraz brak ich rozwiezania lub
btedne ich rozwiezanie u wiecej niz | wucznidow klasy eks-
perymentalnej w zeszytach przedmiotowych, na mapkach kontu-
rowych i na luznych kartkach papieru. Zadania uznane za
trudniejsze, w ramach poprawek i uzupednien czynionych w
eksperymentalnym podreczniku geografii oznaczono symbolem
"x". Nalezy doda¢, ze nie stwierdzono istnienia zadan, kto-
re w ogole bytyby nierozwiezane przez zadnego ucznia. Oczy-
wiscie, ze przy zadaniach trudniejszych, czesto konieczna
byta pomoc nauczyciela geografii.

Analiza wytwordw pracy uczniow oprécz oceny roli 1 sto-
pnia trudnosci poszczegdlnych zadan przyczynita sie takze
do udoskonalenia niektorych zadan. Przykkadowo. Zadanie wy-
magajece rozpoznania typow klimatu na podstawie podanych o-
kresow wezbran rzek przesunieto z konca rozdziatu o klima-
cie Europy na koniec rozdziatu o wodach ledowych Europy.
Poprawiono sformudowanie zadania wymagajecego rozumowania
redukcyjnego o celowosci budowy elektrowni atomowej w NRD.
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Sformutowano dwa nowe zadania po rozdziatach o Holandii i
Indonezji. Zlikwidowano zadania wymagajace szukania w do-
datkowych zrodtach rodzajéw produkcji zachodnioniemieckich
koncernow itp.

Opinie ucznidw ze szkoty podstawowej i Sredniej w Gra-
jewie, zebrane na drodze wywiadow, potwierdzidy teze o wyz-
szosci podrecznika eksperymentalnego nad podrecznikiem pow-
szechnie uzywanym. Uczniowie ci zgodnie uwazali, ze tresci
w podreczniku eksperymentalnym se zdecydowanie ciekawsze i
przydatniejsze dla dalszego poznawania geografii, ze zada-
nia w podreczniku eksperymentalnym se jasniej i1 precyzyj-
niej sformutowane. Niemal wszyscy badani uczniowie, po za-
poznaniu sie z tekstem i1 ilustracjami, potrafili samodziel-
nie rozwigza¢ te zadania. Podzielone zadania uczniéw z Gra-
jewa wystagpity na temat wartosci tytuddéw Srddrozdziatow i
przystepnosci tresci.
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Rozdziat V

ZAKONCZENIE |,

e Przeprowadzone studia i badania empiryczne pozwalajg
na nastepujace wnioski teoretyczne 1 praktyczne:

Ukazany w niniejszej rozprawie system kryteriéw doboru
I sposobow ukdadu tresci w szkolnym podreczniku geografii
niewgtpliwie wzbogaca dotychczasowe poszukiwania  teorii
szkolnego podrecznika.

Dobor tresci do szkolnego podrecznika geografii ma try-
nitarne uwarunkowania, naleze do nich uwarunkowania ideolo-
giczno-filozoficzne, pedagogiczno-psychologiczne 1 geogra-
ficzno-dydaktyczne. Uwarunkowania te stanowie ogélne pod-
stawy szczegétowych kryteridw doboru tresci, sformutowanych
I uzasadnionych w Il rozdziale niniejszej pracy.

Sformutowane szczeg6towe kryteria doboru tresci w zasa-
dzie odnosze sie do doboru tresci na szczeblu opracowania
szkolnego podrecznika geografii, ale moge tez mieC zastoso-
wanie na najwyzszym szczeblu doboru tresci, tj. przy kon-
struowaniu programu nauczania geografii oraz na szczeblu
najnizszym, tj. przy przygotowywaniu tresci do konkretnej
lekcji geografii.

Kazdy z tych trzech szczebli doboru tresci do szkolne-
go kursu geografii prawdopodobnie oprocz kryteriow wspol-
nych ma tez kryteria specyficzne, wymagajgce dodatkowych
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€
wielostronnych badan. Te ostatnie badania w niniejszej pra-
cy nie zostaty wykonane, dlatego podane kryteria maje zna-
czenie praktyczne gtéwnie dla autoréw szkolnych podreczni-
kéw geografii, dla recenzentow tych podrecznikéw i dla in-
stytucji wydawniczych.

Najdoskonalszym rozwigzaniem przy opracowaniu szkolnego
podrecznika geografii bytoby +aczne uwzglednianie przez au-
toréw tegoz podrecznika wszystkich wyréznionych w niniej-
szej pracy kryteridéw doboru tresci. W praktyce nie zawsze
jednak jest mozliwe réwnoczesne i1 rownorzedne zadosScuczy-
nienie wszystkim postulowanym kryteriom doboru tresci. Dla-
tego autor konkretnego szkolnego podrecznika geografii, lub
autor rozdziatu tegoz podrecznika, po konsultacji z kompe-
tentnymi osobami, winien zadecydowaC, ktore kryteria nalezy
traktowa¢ jako najwazniejsze i stosowa¢ je w calym podrecz-
niku czy rozdziale podrecznika, a ktére jako drugorzedne,
uwzgledniane marginalnie lub okazjonalnie.

Wyroznione i scharakteryzowane w 11l rozdziale niniej-
szej pracy podstawowe sposoby ukdadu tresci w szkolnym pod-
reczniku geografii, podobnie jak kryteria doboru tresci,
moge byC¢ wykorzystywane na trzech szczeblach ukdadu tresci,
Y . na szczeblu programowym, podrecznikowym i1 lekcyjnym.
Dednak ze wzgledu na zakres przeprowadzonych studiow i ba-
dan empirycznych, wyréznione ukdady tresci i ich oceny na-
lezy odnies¢ gidéwnie do szczebla opracowywania szkolnego
podrecznika geografii.

Studia nad sposobami ukd#adu tresci w szkolnym podrecz-
niku geografii wykazaty, ze nie istnieje jeden ukdad ideal-
ny, nadajacy sie do realizacji wszystkich celow. 0 wyborze
optymalnego ukdadu tresci decyduje szereg czynnikéw, takich
jak szczegdétowy cel dydaktyczno-wychowawczy, rodzaj mate-
rialu nauczania, poziom nauczania, indywidualne predyspozy-
cje 1 przekonania autora oraz opinie recenzentow i uzytkow-
nikéw. Generalnie w podreczniku geografii pisanym dla ucz-
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niow, ktérzy maje zdobyC przygotowanie do zycia i pracy w
rozwinietym spoteczenstwie socjalistycznym, w spoteczen-
stwie ludzi mysSlecych i Swiadomie ksztattujecych otaczaje-
ce ich rzeczywistos¢, nalezy czesciej niz to czyniono do-
tychczas stosowa¢ ukdady tresci mejece duze walory ksztak-
cece 1 wychowawcze.

Wyniki przeprowadzonych badan empirycznych wskazuje,
ze mozliwe jJest praktyczne stosowanie strukturalnego i1 do-
minantowego uk#adu tresci w szkolnym podreczniku geografii
regionalnej, przeznaczonym dla uczniéw szkoty ogolnoksztat
cecej w wieku 13 - 14 lat.

Stosowanie ukdadow strukturalnego i dominantowego w
szkolnym podreczniku geografii czyni ten podrecznik wielo-
funkcyjnym Srodkiem dydaktycznym. Sposrdd roznych funkcji
wyznaczanych podrecznikowi szkolnemu przez wspétczesng dy-
daktyke jawie sie funkcje: motywacyjna, informacyjna, ba-
dawcza, transformacyjna, samoksztatceniowa i1 koordynujaca.

Wyniki nauczania uzyskane przy stosowaniu struktural-
nego i dominantowego ukdadu tresci, poréwnawcza analiza
tych tresci oraz zebrane opinie o eksperymentalnym podrecz
niku geografii wskazuje na bezsporng wyzszos$¢ ukdadu struk
turalnego 1 dominantowego nad uktadem opisowym i encyklope
dycznym, zwkaszcza w zakresie realizacji celdw ksztatcg-
cych .

0 wyzszosSci uktadu strukturalnego i dominantowego
Swiadczg wieksze polekcyjne 1 po dodatkowej pracy z podre-
cznikiem przyrosty wiedzy oraz wigeksza trwato$¢ tej wiedzy
u uczniow klas eksperymentalnych niz u ucznidéw klas kon-
trolnych. Najwieksze roéznice na korzys¢ klas eksperymental
nych wystgpity w zakresie rozwoju zdolnoSci poznawczych, a
przede wszystkim w zakresie rozwoju naczelnej zdolnosSci
poznawczej, ktéra jest mySlenie.

Poréwnawcza analiza tresci wybranych rozdziatéw z pod-
recznika eksperymentalnego 1 z podrecznika powszechnie uzy
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wanego dowiodta bardziej rozumowego, a tym samym bardziej
ksztatcacego, nauczania 1 uczenia sie geografii regional-
nej przy pomocy podrecznika eksperymentalnego.

Dominacja pozytywnych opinii uczniéw, nauczycieli geo-
grafii 1 recenzentéw o eksperymentalnym podreczniku geogra-
fii potwierdzita istnienie réznorodnych walorow struktural-
nego i dominantowego ukd#adu tresci.

Pomimo dowoddéw potwierdzajacych stusznos¢ przyjetej hi-
potezy roboczej nie nalezy uwaza¢, ze strukturalny i domi-
nantowy ukdad tresci se jedyne i najlepsze we wszystkich
okolicznosciach. Zajecie takiego stanowiska wynika z naste-
pujacych przestanek:

- praktyczne stosowanie w szkolnym podreczniku geografii
strukturalnego i dominantowego ukdadu tresci nastrecza wie-
le trudnosci natury metodologicznej /np. w zakresie optyma-
lizacji struktur wiedzy dla celdéw dydaktycznych, w zakre-
sie stosowania dominant dla krajéw o skomplikowanych struk-
turach/ 1 merytorycznych /np. w zakresie kodyfikacji geo-
graficznej wiedzy uogdlnionej/, a w niektorych przypadkach
jest wrecz niemozliwe;

- przeprowadzone badania eksperymentalne 1 ich wyniki w du-
zym stopniu sg orientacyjne a nie rozstrzygajace, poniewaz
badaniami objeto niewielka liczbe ucznidow i szkod, przepro-
wadzono je tylko w szkotach miejskich oraz ograniczono sie
do empirycznego sprawdzenia wartosci tylko trzech rodzajéw
uktadu tresci;

- metody kontroli wynikow nauczania dalekie bydty od dosko-
natych, szczegdélnie niewystarczajgco rozpoznawaty rezulta-
ty w zakresie zmian wychowawczych oraz oswietlaty posrednio
/poprzez lekcje/, a nie bezposSrednio wptyw eksperymentalne-
go podrecznika geografii;

- w klasach eksperymentalnych, gdzie stosowano struktural-
ny i dominantowy ukdad tresci, pomimo osiggniecia lepszych
wynikéw nauczania niz w klasach kontrolnych, nie osiag-
nieto wynikow rewelacyjnych;
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- na uzyskane wyniki nauczania w klasach eksperymentalnych
i kontrolnych oprécz stosowania roznych ukdadow tresci z
pewnoscia znaczny wptyw wyward rowniez dobdér tresci oraz
rozne czynniki emocjonalne i ambicjonalne.

Zatem tak uzyskane rezultaty w zakresie opracowywania
szkolnego podrecznika geografii, jak tez w zakresie jego
eksperymentalnej weryfikacji nalezy traktowa¢ relatywnie
do miejsca, czasu i ludzi, ktorzy uczestniczyli w bada-
niach .

Konczgc dotychczasowe rozwazania nalezatoby  jeszcze
wskaza¢ na potrzeby i perspektywy dalszych badan w zakre-
sie doboru i uktadu tresci do szkolnego podrecznika geogra-
fii.

Szczegblnie konieczne wydaje sie wnikliwsze przestudio-
wanie psychologicznych aspektéw doboru tresci oraz relacji
zachodzacych pomiedzy réznymi sposobami ukdadu tresci wy-
roznionymi weddug réznych kryteriow.

Istnieje potrzeba przeprowadzenia badan empirycznych
nad pozostatymi wyréznionymi ukdadami tresci nie badanymi
empirycznie przez autora niniejszej rozprawy.

Nalezatoby takze przebada¢ empirycznie mozliwosci opty-
malizacji struktur tresci dla celdéw dydaktycznych oraz
przeprowadzi¢ badania eksperymentalne na wiekszej populacji
ucznidéw, w tym koniecznie w szkotach wiejskich i matomias-
teczkowych .

Dostrzega sie potrzebe i mozliwosci zbadania przydatno-
Sci opracowanego systemu kryteridow doboru i sposobow ukda-
du tresci do potrzeb tworzenia programéw nauczania geogra-
fii i do potrzeb planowania tresci do roznych lekcji geo-
grafii prowadzonych na réznych poziomach nauczania.

Chcac uczyni¢ systematyzacje ukdadow tresci bardziej
pomocng dla autordéw szkolnych podrecznikéw geografii, nale-
zatoby przeprowadzi¢ oddzielne rozwazania o ukdadzie tresci
w podreczniku o Srodowisku, oddzielne w podreczniku geo-
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grafii ogolnej fizycznej czy ekonomicznej, a oddzielne w
podreczniku geografii regionalnej.

Nie wykonane dotychczas se badania empiryczne nad dobo-
rem i ukiadem tresci do szkolnego podrecznika geografii o-
gblnej fizycznej i ekonomicznej oraz geografii regionalnej
Poleki.

Czekajg na opracowanie kryteria doboru i sposoby ukta-
du tres$ci w podreczniku déwiczeniowym dla ucznia oraz w pod-
reczniku dla nauczyciela geografii.

Pozyteczne byloby ponowienie badan juz wykonanych, ale
w sposOb bardziej pogtebiony, np. przez oddzielne przeba-
danie wptywu na wyniki nauczania geografii doboru tresci i
oddzielne ukladu tresci, przez wykorzystanie modeli matema-
tycznych do analizy rozpatrywanych tresci itp.

PRZYPISY

1. Problematyke btedow_i brakow szkglnxch podrecznikow geo-
%rafll zajmowatem sie na c¢wiczeniach z dydaktyki geogra-
il w WSP w Krakowie oraz na roznych konferencjach i
kursach dla nauczycieli geografii. 0 niektorych bledach
pisatem na 4amach "Geografit w Szkole™ /S. Piskorz 1978/.

2. Pod moim kierunkiem powstaty nastepujace prace magister-
skie dot¥czage tresci nauczania geografii, przechowywa-
ne w Zaktadzie Dydaktyki Geografri WSP w_ Krakowie, w
réznym stopniu kaorzystywane W _niniejszej pracy:

- H.” Sliwinska: Niektore biedy 1 braki, spotykane u nau-
czycieli na lekcjach geografii. Krakow 1971; i

- R. Felka: Tresci geograficzne w programie dziatania
druzyn harcerskich oraz proba sposobéw ich realizacji.
Krakow 1973; i o i -

- Cz. Kardasz: Nauczanie o jeziorach w kursie geografii

ogolnoksztatcagcej szkoty podstawowej i Sredniej. Kra-

WOWBlgz3é K lacj fii bieni
- W, Brzézka: Korelacja geografii z przysposobieniem o-
bronn Krakow 197&; 9809 przysp

m.
- E. Zagugg: Dobor_i uktad tresci do wybranych lekcji
geografll w klasie VII. Krakow 1973; = i
- 5. tos: Préba_uscislen i systematyzacji wiedzy o wie-
trze dla uczniéw ogolnoksztatcacej szkoty podstawowej
i Sredniej. Krakoéw 1974;
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3. Maksymiec: Dobdr 1 uk¥ad tresci do lekcji geografii

0 Chinach i Daponii. Krakéw 1974;

3. Bule: Dobor i uk#ad tresci do wybrynych lekcji geo-

grafii _regionalnej. Krakéw 1975;

- S. Kubiak: Niektore btedy i braki metodyczne popeinia-
ne przez nauczycieli na lekcjach geografii w szkole
podstawowej. Krakéw 1975;

- B. Brzezicka: Korelacja geografii z jezykiem polskim
1 jezykiem rosyjskim w ogélnoksztatcgcej szkole pod-
stawowej . Krakow 1975;

- L. Zdzierak: Strukturyzacja wiedzy w zakresie geogra-
fii transportu kolejowego i samochodowego dla ~ celdow
dydaktycznych. Krakow 1975; i

- E. Wontroba: Strukturyzacja wiedzy w zakresie geogra-
fii transportu wodnego, powietrznego i specjalnego dla
celéw dydaktycznych. Krakow 1976;

- K. Przybylska: llustracje rysunkowe i fotograficzne
wykorzystywane w procesie nauczania geografinl regio-
nalnej Swiata. Krakéw 1976;

- 3. Bogacz: Dobér i ukd#ad tresci w dawnych szkolnych
podrecznikach geografii na przyk#adzie analizy osmiu
podrecznikow geografii uzywanych w XVILL, XIX 1 na
poczatku XX wieku. Krakow™ 1977;

- 3. Prystrom: Szczegotowy dobor i ukdad tresci do lek-

%5;7geografii w klasie V nt. Tajga. Oceania. Krakow

- 3. Wozniak: Szczegétowy dobor i ukdad tresci do lekcji

Eeografii w klasie V dziesiecioletniej szko+¥ ogo6lno-
sztatcacej nt. klesk zywiotowych. Krakow 1977;

- M. Oksiuta: Szczegotowy dobor 1 ukdad tresci do lekcji
geografii w klasie V nt. W tundrze eurazjatyckiej . Na
stepie euraZJatzcklm. Krakéw 1S77;

- R. Muszynski: E sperﬁmentalne sprawdzenie wartosci ma-
teriatu nauczania o klimacie Europy 1 o Holandii za-
wartego w szkolnym podreczniku geografii. Krakow 1977;

- M. Baraniak: Szczegotowy dobdér 1 ukdad tresci do lek-
cji geografii w_klasie nt. Dolina Nilu. Krajobraz
Srodziemnomorski. Krakéw 1977:

- 3. Ciotkiewicz: Analiza doboru i ukkadu materiatu na-
uczania o klimacie Europy, o Holandii 1 3aponii zawar-
tego w szkolnych podrecznikach geografii. Krakéw 1977;

3. Opracowany podrecznik geografii_dla klasy VIl /237 stron
maszynopisu 1 okoto 80 ilustracji/ zostat w 1975 r.
przyjety przez WSiP, ale ze wzgledu na_rozpoczety refor-
me programu nauczania geografiil, decyzja Instytutu Pro-
gramow_Szkolnych, nie zostat opubllkowanﬁ. W czasopismie
przedmiotowym '"Geografia_w Szkole"™ wydrukowane zostaty
fragmenty tegoz podrecznika. Zob. S. Piskorz, B. Pydzin-
ski: Strukturyzacja materiatu nauczania o klimacie Euro-
py. "Geografia w Szkole™ R. 27: 1974 nr 5; S. Piskorz,
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10.

11.
12.

S. Zajec¢: Dominantowy ukdad materiatu nauczania geogra-
fii regionalnej /w druku/. Drukowane fragmenty podrecz-
nika stanowie przedmiot szczegétowej analizy 1 dodatko-
wych badan eksperymentalnych. Patrz rozdziat IV niniej-
szej pracy.

Eksperymentatorem byda nauczycielka geografii mgr A.

Noworyta. Naukowe opieke nad eksgerymentem sprawo-

ﬁai agggg niniejszej pracy i1 dr S. ZajeC. Por. S. Pis-
orz .-

Wiele analiz wykonat magistrant 3. Ciokkiewicz, ucze-
szczajecy w latach 1975-77 na seminarium magisterskie
z dydaktyki geografii prowadzone przez autora niniej-
Szej pracy.

. Eksperymentatorem by+ nauczyciel geo%rafii w Szkole

Podstawowej nr 35 w Krakowie mgr ilk. Naukowe opie-
ke nad eksperymentem sprawowat autor niniejszej pracy.

Eksperymentatorem by# magistrant R. Muszynski, ucze-
szczajecy w latach 1975-77 na seminarium magisterskie
z dydaktyki geografii prowadzone przez autora niniej-
szej pracy.

. W. Okon: Wychowawcze funkcje podrecznika szkolnego.

Warszawa 1976, WSiP. Powielony referat na  Seminarium
nt. "o nowoczesne koncepcje ksiezki dla ucznia 1 nau-
czyciela™, zorganizowane 4 i 5 maja 1976 r. w Warsza-
wie .

. Cz. Kupisiewicz: Dydaktyczne uwarunkowania podreczni-

kow szkolnych. Warszawa 1976, WSiP. Powielony referat
na Seminarium nt. "0 nowoczesne koncepcje ksiezki dla
ucznia 1 nauczyciela™, zorganizowane 4 1 5 maja 1976 r.
w Warszawie.

M. Maciaszek: Podrecznik szkolny w Swietle zatozen pro-
gramowych Sredniej szkoty ogolnoksztatcacej. Warszawa
1976, WSiP. Powielony materiat na Seminarium nt. “O no-
woczesne koncepcje ksiezki dla ucznia 1 nauczyciela”,
zorganizowane 4 1 5 maja 1976 r. w Warszawie, s. 7-18.

M. Maciaszek: Op. cit., s. 8-19.

B. Koszewska: Ksztattowanie tresci i formy godreczni—
kéw_dla szkot dziesi%ciqletniej. Warszawa 1976, WSIP.
Powielony referat na Seminarium nt. "0 nowoczesng¢ kon-
cepcje ksiezki dla ucznia 1 nauczyciela", zorganizowa-
ne 4 1 5 maja 1976 r. w Warszawie.
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14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.
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Zob. N. K. Krupskaja ob uczebnikie. Problemy szkolnogo

ggzggnika. Wypusk 1. Moskwa 1974. Proswieszczenije, s. *

"Problemy szkolnogo uczebnika'. Moskwa 1974. Proswie-
szczenije, ss. 251; Toz. Wypusk 1l 1974, ss. 160; Toz.
Wypusk 111 1975, ss. 372; Toz. Wypusk 1V, ss. 222.

Informacja z pracy zbiorowej pt. "Problemy  szkolnogo
ggieggg«fl Wypusk 1. Moskwa 1974. Proswieszczenije, S.

Problemy szkolnogo uczebnika, op. cit.

Eggga napisana w r. 1914, a opublikowana w r. 1967 i

Uvagi 3. Flisa_poczynione w 1977 r. na marginesie pier-
wszej wersji niniejszego opracowania.

Por. m.in.s Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogol-
nej. Warszawa 1973, PWN, s. 74-76; W. Zaczynski: Zrod-
+a_celow 1 tresci ksztatcenia w dydaktyce marksistow-
skiej oraz zasady doboru tresci do plandow i programéw
nauczania. W.: Pedagogika pod red. M. Godlewskiego, S.

Krawcewicza, T. Wujka. Wyd. 3. Warszawa 1975. PWN, s.
367-370.

Przy opracowywaniu eksperymentalnego podrecznika geo-
grafii dla klasy VIl staralismy sie uwzgledni¢ propozy-
cje 1 ustalenia zawarte w nastepujacych dokumentach:

- Wigigg_z protokotu rozméw_grup rzeczoznawcow nad cze-
skimi 1 polskimi podrecznikami historii i1 geografii.
/Kopia_maszynopisu _dostarczona_ autorom przez PZWS/;

- Wnioski odno$nie UJ?CIa zagadnien z dziedziny geo-
grafii Rumunii w polskich podrecznikach geografii o-
pracowane nha spotkaniu specjalistow polskich i rumun-
skich w 1970 r. /Kopia maszynopisu dostarczona auto-
rom przez PZWS/;

- Propozycje zmian i uzupednien tresci golskich podre-
cznikow geografii opracowane przez butgarska komisje
w_sktadzre: W. Popow, T. Bojkuszewa, P. Lazarow. So-
fia 4 11 1971. /Kopia maszynopisu dostarczona auto-
rom przez PZWS/;

- 14 Emﬁfehlungen zur Behandlung der deutsch-polnischen
Beziehungen in den Schulbitichern der Volksrepublik Po-
len und der Bundesrepublik Deutschland. Bericht Uber
die erste deutsch-polnische Schulbuchkonferenz der
Deutschen und der Polnischen UNESCO-Kommission vom
22. bis 26. Februar 1972 in Warschau. Koln 1972 Deu-
tsche UNESCO-Kommission.



21.

22.

23.

24

25.
26.

27.

28.

- Konferencja_polekich i zachodnioniemieckich__eksper-
tow w sprawie szkolnych podrecznikéw historii i1 geo-
grafii. Zalecenia _przyjete na spotkaniu w Brunszwiku
w dniach 12-15 kwietnia 1972 r. Warszawa 1972, PZWS.

- Wyciegi z protokotéw_ Komisji mieszanych d.s. miedzy-
narodowej weryfikacji treégl_podr?cznlkéw szkolnych,
td' Komisji polsko-rumunskiej, EQ sko-czeskiej, pol-
sko-NRD-owskiej , polsko-butgars |e%, polskp-wegler;
skiej, polsko-radzieckiej, polsko-francuskie opie

kiej, polsk d kiej, polsk kiej /Kop

kserograficzne udostepnione autorom w Instytucie Pro-

%gggéw ?sgglnygh Ministerstwa Oswiaty i Wychowania w
i r./.

Wyrazenie "poznanie zmystowe, umystowe 1 empiryczne'
jest powszechnie przyjete w_literaturze Eedago Icznej -
or. prace m.in Z. Cackowskiego /1970/, K. Lecha /1964/*"
H. Smarzynskiego /1972/. Niemniej jednak podczas kon-
sultacji z 0. Flisem zrodzita sie wetpliwos¢, czy po-
znanie empiryczne nie jest zmystowym poznawaniem i dla-
tego w niniejszej pracy mowa o 'tzw. empirycznym" po-
znaniu .

Na podstawie notatek z kursowych wyktadow 3. Flisa, z
ggggﬁggkl geografii, stuchanych w roku akademickim

Nalezy wyjasniC¢, ze uzycie zwrotu "tak zwana_teoria..."
wynika stad, ze faktycznie nie chodzi o teorie wyjas-
nia;gcg rzeczywistosS¢, lecz raczej o dydaktyczne zasa-
de 7dydaktyczny postulat/ wynikajece z marksistowsko-
leninowskiej teorii poznania.

Cz. Kupisiewicz: Dydaktgczne uwarunkowania podreczni-
kow ... op. cit., s. 7-8.

3. Flis: Recenzja wydawnicza niniejszej pracy, S. 2.

M. Barszcz: Korelacja geografii z matematyke, Tizyke i
chemie w szkole podstawowej. Krakow 1972.° /Maszynopis
pracy magisterskiej Wﬁk' pod kier. 3. Flisa, przechowy-
wan% w Zaktadzie Dydaktyki WSP Krakow/;

W. Brzozka, op. cit.;

B. Brzezicka, op. cit.

Propozycje 3. Flisa przestane w 1976 r. do  Zespotu
Przedmiotowego IPS w Warszawie wraz z propozycje pro-
?ramg nauczania geografii w klasie IV 1 V dziesigcio-
etniej szkoty Sredniej .

W niniejszej pracy zainteresowanie _ potraktowano jako
poSrednie ogniwo pomiedzy ciekawosciag /zaciekawieniem/
a zamitowanrem.
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.
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Ma sie na mysli analizy wykonane przez magistrantke Za-
ktadu Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie 3. Bogacz /op.
cit./ 1 przez autora niniejszej pracy.

0. Flisj Realizacja celow wychowawczych poprzez naucza-
nie geografii. Materiaty Sesji naukowej nt. “Model Za-
wodowy Nauczyciela Geografii™. Poznan 1975; wykdady z
deaktyki_geografii wygtoszone dla doktorantéw w roku
akademickim 1975/76.

Por. trzy wersje projektéw programu nauczania geografii
dla dziesiecioletniej szkoty Sredniej: Zatozenia pro-
ramowe ksztatcenia 1 wychowania_ socjalistycznego w_

dziesiecioletniej szkole Sredniej. "Z badan nad trescie
i metodami ksztatcenia og6lnego'™. Warszawa 1975, nr
1/5/ IPS; Geografia. Wstepna wersja_programu dziesig-
cioletniej szkoty Sredniej. "Geografia w szkole" 197
nr 2; Program dzuesugcuol@tnlej szkoty Sredniej. Geo-
grafia. Warszawa 1976. WSIiP.

Wielka geografia powszechna. T. 1-XVI. Warszawa 1933-

1939. Trzaska, Evert, Michalski; Geografia powszechna.
T. 1-V. Warszawa 1962-1967. PWN’

S. Piskorz, S. Zajec¢; Geografia dla klasy V dziesiecio-
&e}niej szkoty ogolnoksztatcecej. Krakoéw 1978 /w dru-
u’/.

Oprocz opracowania podrecznika geografii dla klasy V
dziesiecioletniej szkoty érednieg, w ktoérym zastosowa-
no proste studia przyktadowe, w¥ onano nastepujece pra-
ce; S. Pichowicz; Studium przyktadowe w zakresie geo-
rafii_rolnictwa na przyktadzie Stacji Hodowli Roslin
grodniczych w lIgofomi. Krakow 1974." Maszynopis pracy
dyﬁlomowej, wyk. Egd kier. S. Piskorz, przechowywany w
Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie; M. Len;
Nauczanie o okregach przemystowych na przyktadzie Ko-
ninskiego Okregu Przemystowego. Krakow 1976. Maszyno-
pis pracy magisterskiej, ka. pod kier. 3. Flisa, prze-
ﬁ?gwywany w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krako-

3. Flis w referacie pt. "Strukturyzacja i1 destruktury-

zacja geografiggn%; wiedzy ucznia”™, wygtoszonym na Sym-

p0ﬁ1um Geografii kolnej zorganizowanym przez PTG 1
KNIBO w Poznaniu w 1973 r., zwrécit uwage na czeste

destrukturyzacje wiedzy w umystach uczniow.

Podany przyktad indukcyjnego rozumowania zastosowalis-
my _w maszynopisie podrecznika geografii dla klasy V
dziesiecioletniej szkoty ogdélnoksztatcecej .
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40.

41.

42.
43.

44 .

45.

46.
47 .

48.

49.

W¥stapienie 3. Flisa na zebraniu Krakowskiego Oddziatu
PTG w dniu 16 1 1976 r.

W roku szkolngm 1974/75 mgr A. Noworyte ze Szkoty Pod-
stawowej nr 35 w Krakowie, za$ w roku szkolnym 1976/77
mgra R. Wilka ze Szkoty Podstawowej nr 35 w Krakowie i
R. Muszynskiego ze Szkoty Podstawowej nr 2 w Debrowie
Gorniczej-Strzemieszycach.

Autor niniejszej pracy oraz wspotautor eksperymentalne-
go podrecznika geografii dr S. Zajec.

Wywiad przeprowadzit+ w_1977 r. i1 opracowat Jego wyniki
magistrant 3. Ciodkiewicz.

Recenzje wydawnicze wykonali: prof. dr 3. Barbag, prof.
dr_M. Daniszewski, mgr W. Kakietek, doc. dr W. ~Kusin-
ski 1 doc. dr H. Sobreski.

Prace te wykonali: mgr mgr M. Gmyrek i1 3. Desperak.

Chodzi o cytowane w przypisach prace magisterskie Cz.
Kardasz, 3. tosia, L. Zdzieraka 1 E. Wontroby.

S. Piskorz, B. Pydzinski: op. cit. 3est to dostowna
tres¢ rozdziatu pt. "Klimat Europy" wyst?pu{icego w
eksperymentalnym podrgczniku geo%rafil dla klasy VII,
opracowanym przez S. Piskorza i S. Zajeca, uzupeiniona
w artykule krétkimi uwagami dla nauczyciela geografii.

W. Kakietek: Recenzja d¥g§kt¥czna maszynopisu podrecz-
nika szkolnego z geografii dla klasm VIl - autorzy S.
Piskorz 1 S. Zajec. Warszawa 1974. Maszynopis recenzji
wydawniczej, S. 2.

S. Piskorz, B. Pydzinski: op. cit.

Podczas opracowywania podrecznika eksperymentalnego_ i
eksperymentalnego sprawdzania zawartych w nim tresci w
Szkole Podstawowej nr 35 w Krakowie /w 1 1 1l etapie
badan empirycznych/ powszechnie uzywano Ww nauczaniu
geografii podrecznik M. Czekanskiej i H. Radlicz-Rflhlo-
w%;: Geografia Swiata klasa VII. d. XI. Warszawa
1974, WSiP. Dlatego Przedmlot analiz poréwnawczych sta-
nowi tresé¢ wydania X1 z 1974.

W. Kusinski: Uwagi do opracowania Stawomira Piskorza i
Stanistawa Zajeca: Geografia dla_klasy VII. Warszawa
1974. Maszynopis recenzji wydawniczej, s. 1.

3. Barbag: Recenzja podrecznika geografii dla klasy VII
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50.
51.

52.

53.
54.

S. Piskorza i_S. Zajaca. Warszawa 1974. Maszynopis re-
cenzji wydawniczej.

W. Kakietek: op. cit. /w przypisach/.

M. Daniszewski: Recenzja podrecznika dla klasy VIl S.
Piskorza 1_S. Zajgca. Warszawa 1974. Maszynopls recen-
zji wydawniczej, S. 1.

3. Barbag: op. cit.; W. Kakietek: op. cit. /w przypi-
sach/ .

3. Barbag: op. cit. /w przypisach/.

Technike te zastosowano po modyfikacjach polegajacych
na rezygnacji z czesci_schematéw oraz na zastosowaniu
nowych. Przy pomocy tej techniki rozpatrywano zwigzki
ukazane w analizowanych_tresciach, a nie zwiagzki ist-

. niejace w rzeczywistosci .

55.

56.

8™

58t
59.
60.

61.
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W biezacych pracach_nad podrecznikiem geografii_ regio-
nalnej dla dziesiecioletniej szkoty ogolnoksztatcacej,
w rozdziale "Zwigzek Radziecki'™ centralng dominante

czynimy olbrzymig przestrzen tego kraju.

Podstawg analizy uczyniono tres¢ zatgcznika nr 7.
Tres¢_tego zatgcznika tylko nieznacznie rézni sie od
treSci rozdziatu o Holandii, zawartego w eksperymental-
nym podreczniku. RoOznice polegajg na pominieciu /nie u-
kazaniu/ czterech rysunkoéw schematycznych.

Podobnie jak w przypadku klimatu Europy, przedmiot ana-
lizy stanowi rozdziat o Holandii zawarty w XI wydaniu

podrecznika M. Czekaﬁsklﬁb i H. Radlicz-Rilhlowej : Geo-

grafia sSwiata klasa V z 1974 r.

M. Daniszewski: op. cit., s. 1 /w przypisach/.
w. Kusinski: op. cit., s. 10.

Podana tu liczba ucznidw objetych badaniami odnosi sie

do uczniow, ktorzy rozwigzywali _wszystkie zaplanowane

zadania 1 roézni sig o - 18 uczniow podawanych w tabe-

lach w dalszej czesci praC{. Réznice te w¥n|ka q z uw-

zgledniania w tabelach tylko uczniow szkoét+ podstawowych
i to tych, ktgrzy podczas badan wynikéw nauczania byli

obecni”w szkole.

Odsetki ocen ndst. z geografii _liczone od stanu uczniow
catej szkody nauczanych geografii.



62.

63.
64.

65.

66.

67.

68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.

80.

Rocznik statystyczny szkolnictwa 1975/76  Warszawa
1976, GUS.

W liczniku liczba ocen, w mianowniku odsetek ocen.

Przy konstruowaniu tab. 6 , w trosce o porownywalnosc
wynikoéw, zdecydowano poming¢ w klasie kontrolnej VIIb
polecenia nr 16, co znalazto wyraz w zmniejszonej ilo-
sci Eunktow mozliwych do zdobycia przez jednego ucznia
i cate klasg. Nadto w obu badanych klasach si6dmych
zrez%gnowgno z oceny odpowiedzi ucznidw na pytanie nr
17. Odpowiedzi na pytanie 17 wykorzystano tylko jako
ﬁroﬂ+o opisowych opinii uczniow o badanych podreczni-
ach .

0. Flis: Realizacja celéw wychowawczych poprzez naucza-
nie geografii. Materiatly Sesji Nagkow&j - Model Nauczy-
ciela Geografii. Poznan 1975 /powiel./.

WypowiedZ nauczyciela geografii_uczgstniczzcego w bada-
niach eksperymentalnych z pazdziernika 1974 r.

Przytoczone dostowne wypowiedzi nauczycieli geografii
z Kuratorium Katowickiego zostaty zaczerpniete z maszy-
nopisu cytowanej pracy magisterskiej R. Muszynskiego,
S. 56-57.

Barbag: op. cit., s. 1 /w przypisach/.

Barbag: op. cit., s. 3 /w przypisach/.

Kusinski: op. cit., s. 6 /w przypisach/.

Barbag: op. cit., s. 4 /w przypisach/.

Barbag: op. cit., s. 4 /w przypisach/.

Kusinski: op. cit., s. 8 /w przypisach/,

Daniszewski: op. cit., s. 4 /w przypisach/,
Daniszewski: op. cit., s. 7 /w przypisach/.

Kakietek: op. cit., s. 2 1 3 /w przypisach/.
Kusinski: op. cit., s. 4 /w przypisach/.

Kakietek: op. cit., s. 3 /w przypisach/.

Kakietek: op. cit., s. 5 /w przypisach/.

SEEEEEERRE®W®

H. Sobieski: Recenzja podrecznika Stawomira Piskorza i
Stanistawa Zajeca ''Geografia dla_klasy VII". Warszawa
1974. Maszynopis recenzji wydawniczej, s. 4.
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ZAELACZNIK NR 1

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKOW NAUCZANIA GEOGRAFII
W ZAKRESIE OGOLNEGO PRZEGLADU EUROPY

1. Co nazywamy ledem a co kontynentem?

2. Ktora potkula Ziemi Jest bardziej ledowa - potnocna, po-
+udniowa, wschodnia, zachodnia? /podkresli¢ whasciwe
odpowiedz/ .

3. Podaj co najmniej trzy argumenty uzasadniajece uzywanie
nazwy Eurazja.

4. Powierzchnia Eurazji wynosi ...... Eurazje oddzielaja
od Afryki morza ... . .. ... .. ..... . a od Ameryki
ePOtnocnej .......... Pomost miedzy Eurazje a Australie
tworze e ELEEEEEEEERPPPEP R

5. Eurazje zamieszkuje ponad n} ludnosci_Ziemi,_ tj. ok.
. 0s0b. Najwieksze skupitka ludnosci Eurazji .....
.................. Rzadko zaludnione w Eurazji se : ...

6 . Ktore tereny Eurazji zamieszkuje rasa /odmiana/: a/
%g+ta .............. b/ biata c/ czar-

7. Umowna granica miedzy Europe a Azje prowadzona jest....

8 . Wymien nazwy morz, ciesnin, zatok, potwyspéw i wysp,
5gére wystepuje na trasie morskiej podrézy Szczecin-
essa: )

9. Powierzchnia Europy jest ...... razy wieksza od po-
Kieczchni Polski, a -.... razy mniejsza od powierzchni
Zji.

10. Co nazywamy szelfem?

11. Podaj roznice_wystepujece w uksztattowaniu Europy
Wschodniej 1 Zachodniej: ... oo ool

12. Wypisz nazwy trzech europejskich nizin otwartych ku mo-

rzZd ............... _oraz nazwy dwéch europejskich ni-
zin otoczonych gorami ... ... ... ... ...-. -

13. Wymien nazwy szesciu europejskich pasm goérskich maje-
cyﬁh kierunek rownoleznikowy lub zblizony do roéwnolez-
nikowego ..........

14. Co_nazywamy czynnikami klimatycznymi, a co sktadnikami
klimatu?
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24

Sta-
cja

W ktérym kierunku 1 dlaczego wzrastaje roczne amplitu-
dy temperatury powietrza w Europie?

Podaj _dwa_przyktady zwiezkow miedzy uksztattowaniem Eu-
ropy 1 jej klimatem ... ... ....... .. .... .

Wytdumacz, Jak to sie dzieje, ze Pred Zatokowy wpiywa
ocieplajeco na klimat Europy? /wytdumacz mechanizm od-
dziatywania Golfstromu/:

Baki jest w Europie uk¥ad izoterm Iigcowych, a jaki
jest ukdad izoterm styczniowych? Wytdumacz czym spowo-
dowane se te uktady:

Temperatura_rzeczywista powietrza na szczycie  Mont
Blanc wynosita -14 C, znajec wysokosC tego szczytu zre-
dukuj te temperature do poziomu morza, wykonaj przeli-
czenia :

Wytdumacz czym spowodowane se mate_roczne sumy opadow
atmosferycznych na Nizinie Panonskiej, a czym duze su-
my opadow atmosferycznych w Alpach?

Podaj nazwy trzech zasadniczych stref klimatu Europy
oraz napisz co jest kryterium ich wydzielania:

Napisz nazwy stref i dzielnic klimatycznych Europy, w
ktorych leze:

a/ Rzym

b/ Moskwa

c/ Dublin

d/ Potwysep Kanin.

Podaj kryteria na podstawie ktorych wyodrebniono:

a/ podd2|elnic% klimatu skr?gnie oceanicznego .......
b/ podstrefe klimatu tajgi orealnego/ .............
c/ podstrefi klimatu stepowego .......................
d/ obszary klimatu gorskiego . ...... ..o oiioiiiioiaaann

Na Bodstawie_dgnyph liczbowych z czterech stacji A, B,
C, D, zakwalifikuj te stacje do poznanych stref i
dzielnic klimatycznych Europy:

Wznie- Temperatura w °C Opad Strefa, pod-

Wspotrzed- sienie Amsll— rocz- strefa. dziel-
ne geogra- .5 e I VI rocz- tuda ny nica, pod-
ficzne wom na roczna o dzlelnica
78°02°N
14°14 *E 4 -16 5.4 -7,5 21 .4 318
60°24°N
5°19%F 17 1.7 14.2 7.2 12,5 1944
40°52°N
14°15"E 194 8,2 24,2 15,8 16,0 841
47725"N 2962 -11.2 1.8 -5.0 13,0 1350

11°00°E
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25.
26.
27.

28.

29.

30.

31.
32.

33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.
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Czym ro6zni sie klimat morski od ledowego?
Podaj cechy klimatu Alp:

Napisz w ktorym typie klimatu Europy rzeki: a/ odzna-
czaje sie rownomiernym stanem wod w ciegu roku .......
b/ tocze duzo wody w zimowych miesiecach .............

c//wiosne prowadze duzo wody /powodzie Sniezno-roztopo-
we/ ..

Dlaczego w roznych podrecznikach i artykutach wystepu-
je rozne nazwy 1 rézna 1los¢ typéw klimatu Europy?

Co to jest:

a/ rzeka

b/ system rzeczny

c/ dorzecze

d/ dziat wod

e/ zlewisko.

Wymien nazwy rzek piynecych w Europie:

a/ Wschodniej

b/ Zachodnie]

c/ Potudniowe]j

d/ Po6tnocnej.

Podaj roznice wystepujece miedzy Wodge i1 Sekwane:
Ktore rzeki Europy maje duze znaczenie transportowe z
dlaczego?

Podaj nazwy europejskich rzek majecych ujscie: a/ lej-

kowate ... ... ... .... b/ deltowate _ ..__..___.._.
Podaj nazwy czterech duzych jezior potozonych w Europie
Pétnocnej - ....... - oraz nazwy czterech europejskich

jezior gorskich

Gdzie 1 dlaczego w Europie wystepuje lodowce?
Gdzie 1 dlaczego w Europie se bagna?

Wymien nazwy stref roslinnych wystepujecych w Europie
Wschodniej:

Wyttumacz dlaczego w Europie Zachodniej brak Jest wy-
raznych stref roslinnych?

Podaj przyktady charakterystycznych rodzajow i gatunkow

roslin stepujecych w Europie w klimacie:
TS in ytepulecy p

b/ tajgi /borealnym/
c/ stepowym
d/ Srodziemnomorskim.

Wymien nazwy terendw bezlesnych wystepujecych w EurOﬁie
i podaj dla kazdego bezlednego terenu przyczyny braku
asow:



Odpowiedzi na powyzsze pytania i polecenia  oceniano
w sposoOb nastepujacy:

punktowo
ad 1. -
ad 2. -
ad 3. -
ad 4. -
ad 5. -
ad 6. -
ad 7. -
ad 8. -
ad 9. -
ad 10.
ad 11.
ad 12 .
ad 13.
ad 14.
ad 15.
ad 16.
ad 17.
ad 18.
ad 19.

1 punkt

1 punkt
1,5 punktu
2 punkty
3,5 punktu

1,5 punktu
2 punkty
5 punktow

1 punkt
1 punkt
2 punkty
2,5 punktu
3 punkty
2 punkty

—_

punkt

N

punkty
3 punkty

N

punkty

—_

punkt

/0,5 pkt za poprawne objasnienie
terminu led 1 0,5 pkt za poprawne
objasnienie terminu kontynent/;
/92/0,5 pkt za wkasciwe podkresle-
nia/;

/po 0,5 pkt za kazdy istotny argu-
ment/;
/po 0,5 pkt za wpisanie wkasciwych
liczb 1 nazw/;
/0,5 pkt za podanie wkasciwej licz-
by ludnosci, 1,5 pkt =za podanie
trzech skupisk ludnosci i1 1,5 pkt
za podanie trzech terendw rzadko za-
ludnionych/; i
/po 0,5 pkt za poprawne rozmieszcze-
nie kazdeL rasy/; i o
/po 0,5 pkt za podanie wHasciwych
punktéw nawigzania/;
/po 0,5 pkt za _podanie wlkasciwej
nazwy 1 w odpowiedniej Kolejnosci
elementu linii brzegowej/; i
/po 0,5 pkt za podanie wdasciwych
wielkosci/; i i o
/1 _pkt za Bodanlg poprawnej defini-
;Jl lub subdefinicji/;

po 0,5 pkt za podanie istotnej roz-
nicy/; i o
/po 0,5 pkt za podanie wkasciwych
nazw nizin/; i i
/po 0,5 pkt za podanie w#asciwych
nazw gor/; i i i
/1 Ekt za podanie dwoch czynnikow i
1 pkt za podanie dwoch sktadnikow
kl'imatu/;
/0,5 pkt za podanie wkasciwego kie-
runku 1 0,5 pkt za podanie wkasciwe-
90 czynE{ka/;k ”

po 1 pkt za kazdy poprawny przy-
ktad/; i i i
/1 pkt za thumaczenie  pobierania
ciepta, 1 pkt za ttumaczenie przeno-
szenia ciepta 1 1 pkt za tdumaczenie
oddawania ciepta/; _ o
/po 0,5 pkt za podanie wkasciwych u-
ktadow 1 po 0,5 pkt za podanie wka-
sciwych czynnikow/; i
/0,5 pkt za wysokos¢ szczytu i 0,5
pkt za wysokosC¢ szczytu i 0,5 pkt
za prawidtowg redukcje temperatury/;
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ad 20.
ad 21.
ad 22.
ad 23.
ad 24.
ad 25.
ad 26.
ad 27.
ad 28.
ad 29.
ad 30.
ad 31.
ad 32.
ad 33.
ad 34.
ad 35.
ad 36.
ad 37.
ad 38.
ad 39.
ad 40.
Razem:
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1 punkt
2,5 punktu
4 punkty

2 punkty
3,5 punktu
2 punkty

3 punkt

1,5 punktu
1 punkt
2,5 punktu
2 punkty

1 punkt

2 punkty

3 punkty
2 punkty
2 punkty

1,5 punktu

2,5 punktu
1 punkt

2 punkty
2 punkty

82 punkty

/0 5 piet za wytdumaczenie matej su-

my opadow i1 0,5 pkt za wyttumaczenie

duzej sumy opadow/;

/po 0,5 pkt za podanie wkasciwych

nazw stref 1 po 0,5 pkt za podanie

wkasciwych wyroznikow/;

/po 0,5 pkt za podanie w#asciwych

nazw stref 1 po 0,5 Pkt za podanie

wkasciwych nazw dzielnic/;

/po 0,5 pkt za podanie 1istotnego

kryterium/;

/po 0,5 pkt za kazde poprawne kwali-
itkacje stacji/;

/po 0,5 pkt za podanie istotnej roz-

nicy/;

/po 0,5 pkt za kazde istotne ceche/;

/po 0,5 pkt za kazde poprawne pote-

czenie stanu wod w rzekach z typem

klimatu/;

/po 0,5 pkt za podanie istotnej

przyczyny/;

/po 0,? gkt za kaide_peprawne defi-

u ;

nICJ% subdefinicje
/po 0,5 Ekt za kazdy poprawny przy-
ktad rzeki/;

/p9 0,5 pkt za kazde istotne rozni-
ce/;

/po 0,5 pkt za whkasciwe nazwe i po
0,5 pkt za wskazanie w#asciwej przy-
czyny/;

/po 0,5 pkt za kazdy wkasciw rzy-
k&ad/; P Y y przy
/po 0,5 pkt za kazdy wkasciw rzy-
kgad/; P Y y przy
/po 0,5 pkt za kazdy wkasciwy przy-
k{a9 1 1 pkt za poprawne tdumacze-
nie/;

/po 0,5 pkt za kazdy wkasciwy przy-
kiag 1 1 pkt za poprawne t¥umacze-
nie/;

/po 0,5 pkt za kazde wkasciwe nazwe
strefy/;

/po 0,5 pkt za kazde poprawne tduma-
czenie/;

/po 0,5 pkt za kazdy dobry przyktad/;
/po 0,5 pkt za podanie whasciwego
terenu_1i po 0,5 pkt za poprawne tdu-
maczenie/;



ZAELACZNIK NR 2

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKCW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEAMTU "KLIMAT EUROPY"
/stosowane w Szkole Podst. nr 35 w Krakowie/

. Odczytaj z rys. 3 1 map w atlasie, w ktorym typie klima-

tu lezy Paryz, Workuta, Genua?

. W ktorym kierunku i dlaczego maleje wartosci izoterm

stycznia 1 lipca w Europie

Dlaczego zachodnia czesc Pé}wzspu Skandynawskiego ma du-
ze _sume opadow atmosferycznych, a wybrzeza Morza Kaspij-
skiego maje bardzo mato” opadow?

. Wskaz na mapie Europy obszary klimatu, w ktérym: a/ rze-

ki odznaczaje sie rownomiernym stanem wody w ciegu roku,
b/ rzeki tocze duzo wody w zimowych miesiecach, c/ rze-
ki wiosne prowadze duzo wody.

. w¥tlumacz na cz¥m polega mechanizm ocieplajecego wptywu

lantyku 1 Golfstromu.

. Podaj _zasadnicze wskazniki uzyte do wyznaczania_klimatu

gorskiego, skrajnie oceanicznego_ 1 stepowego. Zaznacz
na konturowej mapie Europy przebieg [lipcowej izotermy
10°C 1 22°C oraz przebieg rocznej i1zoamplitudy 23°C. w
powstate na mapie pola wpisz nazwy stref i dzielnic kli-
matycznych .

Odpowiedzi na powyzsze pytania i polecenia oceniano

punktowo w sposob nestepujecy:

ad
ad

ad

ad

ad
ad

1. -3 punkty /po_1 pkt za poprawne okreslenie na
mapie godanych miejscowosci/;

2 . -2 punkty /po 0,5 pkt za podanie wiasciwych
kierunkéw 1 po 0,5 pkt za podanie
wkasciwych czynnikow/;

3 .-2 punkty /1 pkt za_ wytdumaczenie duzej su-
my opadéw i 1 pkt za wyttumaczenie
matej sumy opaddéw/;

4 . -3 punkty /po 1 pkt za kazde Eoprawne potecze-
n|% ftanu wod w rzekach z typem kli-
matu/ ;

5. -2 punkty /0-2 pkt w zaleznosci od stopnia po-
i prawnosci tdumaczenia mechanizmu/;
6 .-11 punktow /3 pkt za podanie wkasciwych wskaz-
nikow, 3 pkt za poprawne wrysowanie
izolinii 1 5 pkt ze wpisanie wkasci-
wych nazw stref i1 dzielnic klimatu/.

Razem: 23 punkty
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ZAEACZNIK NR 2a

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKOW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEMATU "KLIMAT EUROPY*
/stosowane w Szkole Podstawowej nr 2
w Debrowie Gérniczej-Strzemieszycach/

1. Na za+eczgqeL mapie konturow%j Europy zaznaczono kotka-
mi 6 stacji imatycznych, dlfa ktérych w ponizszej ta-
belce podano temperature powietrza w styczniu i lipcu,

roczn$ amplitude temperatury oraz roczne sumy opadow

atmosferycznych. Wpisz numery stacji z tabelki w odpo-
wiednie kotka na mapie. Okresl typ klimatu, w ktorym ta
stacja lezy?

Temperatura i
Nr stacji _W ¢ ré@ggétﬁdgc rocgﬁsdw mm
i VIl
1 -6.1 23,7 29,8 476
2 -16,0 5.4 21,4 318
3 -10,8 18,0 28,8 613
4 -0.7 21,8 22,5 623
5 2,1 18,0 15,9 527
6 6,7 17,9 11.2 824

2. Potecz przy_pomocy numerdw podane ponizej definicje z
odpowiednimi terminamit

a/ 0got zjawisk, ktorym podlega troposfera w okreslonym
miejscu 1 czasie.

b/ Linia teczeca punkty o jednakowych sumach opadow
atmosferycznych.

¢/ Linia rozgraniczajeca obszary o réznych temperaturach,

d/ Roéznica mredzy srednie¢ temperature powietrza w naj-
cieplejszym i naﬂ2|mn|ejszym miesiecu roku.

e/ Ciepty pred morski pdynecy od Zatoki Meksykanskiej
przez Ocean Atlantycki do po64nocno-zachodnich wybrze-
zy Europy.

Terminy: Golfstrom, izoterma, amplituda, izochieta.
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3. Podaj przyczyny roznic wystepujgcych w rocznych amplitu-
dach temperatury oraz sumach opaddéw na stacjach przed-
stawionych w pozszej tabelce.

Stacja Roczna Roczny opad
klimatyczna ampl. temp. w °C w o mm
Lizbona 18 755
rfoskwa 28.8 613
Uralsk 36,8 282

4. Porownaj szerokosci geograficzne podanych stacji klima-
tycznych. Wytdumacz dlaczego Bergen ma wyzszg temperatu-
re niz Mediolan?

Srednia styczniowa

_Stacja Szerokos¢ tenperatura powie-
klimatyczna geograficzna trza w °C
Mediolan SN 1.4
Bergen 61° N 1.7

5. Podaj przyczyny roéznic klimatycznych w dwéch miejscowo-
Sciach lezgcych na tej samej szerokosci geograficznej.

Srednia styczniowa Roczny

Stacja Szerokos¢ -
klimatyczna  geograficzna tempi:;;ULaogOWle- ﬁpi%
Valontio 52° M 6.9 1390
Hanower 52° N 0,2 672

6. Po zapoznaniu sie z ponizszym tekstem rozpoznaj typ kli-
matu, w ktorym odpoczywali uczniowie, podaj co najmniej
3 cechy rozpoznanego klimatu.
Uczniowie wyjechali w kwietniu na odpoczynek. Po usta-
wieniu na stoku lezakéw, rozpoczeli opalanie sie nie od-
czuwajac zimna, mimo ze wokot lezat Snieg, a temperatu-
ra powietrza wynosita okoto 0°C.

7. Na podstawie danych liczbowych oblicz roczng amplitude
temperatury powietrza. Ustal, w ktérym kierunku nastepu-
je wzrost rocznych amplitud temperatur powietrza i co
jest tego przyczyng.

Srednio temporaturo -
Stacja W oC Roczna amplituda
klimatyczna temperatury powie-
1 \ VIl trza
Brest * 7 ie
Warszawa -3¢5 1 19
Wolgograd -10,0 22

8. Wymien_ poznane typy klimatu wystepujace w strefie umiar-
kowanej Europy.
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10. Zaznacz na zatgczonej mapie Europy obszary wystepowa-
nia klimatu: a/ tundry kontynentalnej, b/ skrajnie oce-
anicznego strefy umiarkowanej, c/ tajgi
lub a/ arktycznego, b/ morskiego, c/ stepowego.

11. Wymien co najmniej po 3 czynniki i po 3 sktadniki kli-
matu Europy.

12. Podaj zasadnicze wskazniki uzyte do wyréznienia klima-
tu gorskiego, skrajnie oceanicznego i stepowego. i
Zaznacz na konturowej mapie Europy przebieg |?gowe
iggtermy 10°C 1 22°C oraz przebieg rocznej amplitudy

°C. W powstate na mapie pola wpisz nazwy stref 1
dzielnic klimatycznych.

13. Wytdumacz na czym polega mechanizm ocieplajacego wpty-
wu Pradu Zatokowego?

Odpowiedzi na powyzsze pytania 1 polecenia oceniano
punktowo w sposOb nastepujacyt

ad 1.-6 punktéw /po 1 pkt za poprawne_ponumerowanie
na mapie kazdej stacji i1 za wkasci-
we jej zakwalifikowanie/;

ad 2 .-4 punkty /po 1 pkt za kazdy wkasciwie dobra-
ny termin do definicji/;

3d 3 .-3 punkty /po 0,5 pkt za kazdy stuszny czynnik
termiczny 1 opadowy/;

ad 4. -2 punkty /po 1 pkt za poprawnie dobruny czyn-
nik klimatyczny/;

ad 5.-3 punkty /po 1 pkt za Kazdg stuszng przyczy-
ne/:

ad 6 .-4 punkty /? pkt za poprawne okreslenie typu

klimatu 1 po 1 pkt za kazda istotng
ceche klimatu/;
ad 7 .-3 punkty /1 pkt za poprawne obliczenie ampli-
tudy, 1 pkt za wkasciwe ustalenie
kierunku 1 1 pkt za poprawne uzasad-
nienie/ ; i
ad 8.-4 punkty /po 1 pkt za poprawnie podane typy
klimatu - w klasie eksperymentalnej
uznawano nazwy typow klimatu wyste-
pujace w eksperymentalnym podreczni-
ku, w klasie kontrolnej uznawano
nazwy typow klimatu wystepujace w
; podr?cznlku powszechnie uzywanym/;
ad 9.-6 punktow /po pkt za kazdy poprawnie rozpo-
znany typ_klimatu - podobnie_jak w
w_poleceniu nr 8 uznawano dwie wer-
;Je nazw typow klimatu/;
po 1 pkt za kazdy poprawnie zazna-
czony obszar klimatu - podobnie jak
w_poleceniu nr 8 uznawano dwie wer-
sje nazw typow klimatu/;

ad 10. - 3 punkty
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ad 11. - 6 punktéw /po 1 pkt za kazdy wkasciwy czynnik
|_Eo 1 pkt za kazdy wkasciwy sktad-
nik klimatu/.

Razem: 44 punkty

ad 12. - 6 punktow /po 0,5 pkt za poprawnie podane
wskazniki, 2 pkt za Eoprawne Wryso-
wanie izolininr 1 2 pkt za poErawne
podpisanie stref i dzielnic klima-
tycznych - zadanie rozwigzywano 1
oceniano w klasie eksperymentalnej/;

ad 13» - 2 punkty /0-2 pkt w zaleznosci od” stopnia po-
grawnoéci ttumaczenia mechanizmu
olfstromu - zadanie rozwigzywano i
oceniano tylko w klasie eksperymen-
talnej/.
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ZAEACZNIK NR 3

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKOW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEMATOW "HISZPANIA™ 1 "DANIA"

Hiszpania

Okresl potozenie geograficzne Hiszpanii.

. Czym wyroéznia sie w Europie Srodowisko geograficzne

Hiszpanii?

. Czy Hiszpania jest gaﬁstwem JjednonarodowosSciowym czy

wielonarodowosciowym

Podaj nazwy hiszpanskich krain geograficznych, ktére
mozna obserwowa¢ lecec helikopterem wzdduz 4°W.

. Co_ chciatby$ pozna¢ bedac na wycieczce: a/ w hiszpan-

skich Pirenejach, b/ w Gorach Kantabryjskich, ¢/ w Ga-
licji, d/ w Andaluzji?

. Podaj co najmniej cztery przykdady Swiadczgce o prze-

mianach spoteczno-gospodarczych wspétczesnej Hiszpanii.

. Czym rozni sie rolnictwo Niziny Andaluzyjskiej od rol-

nictwa wyzyn Kastylii?

. Dlaczego Hiszpanie odwiedza corocznie ok. 30 min turys-

tow?

Dania

Czy potozenie Danii _byto 1 jest korzystne dla jej
mieszkancow? Uzasadnij swoje stanowisko.

D!aczego Dania w XIX w. stata sie krajem wybitnie rol-
niczym?

Uzasadnij twierdzenie: Sytuacja na rynkach swiatowych
wyznaczata kierunki rozwoju gospodarczego Danii.

Podaj cechy charakterystyczne wspétczesnego dunskiego
rolnictwa.

Z czego znana jest na Swiecie Dania oprécz intensywnego
rolnictwa?

Ciyoistnieje i na czym polega wspodpraca Danii z Pol-
ska~

W jakiej strefie 1 dzielnicy klimatycznej lezy Madryt,
a w jakiej Kopenhaga?

Wykonaj zadanie sformutowane na koncu rozdziatu o Danii.
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17. C;yvi co szczeg6lnie zaciekawito cie w Hiszpanii 1 Da-
nit?

Odpowiedzi na powyzsze pytania 1 polecenia oceniano
punktowo w sposOb nastepujacy:

Hiszpantia

ad 1. - 2 punkty /po 0,5 pkt za kazdy poprawny spo-
sOb okreslania Eo%ozenla/;

ad 2. -1.5 punktu /po 0,5 pkt za kazde istotne wyréz-
niong ceche/;

ad 3. - 1 punkt /1 pkt za Eoprawne rozstrzygniecie/;
ad 4. - 3.5 punktu ﬁpo_o,? pkt za kazde poprawne nazwe
rainy/;

ad 5. - 3 punkty /po 0,5 pkt za obiekt lub zjawisko
mozliwe do poznania w poszczegdlnych
krainach 1 podane w odpowiedzi/;

ad 6. - 4 punkty /po 1 pkt za kazdy dobry przyktad
przemian/;

ad 7. - 2 punkty /p9 0,5 pkt za kazde istotne rozni-
ce/;

ad 8. - 2 punkty /po 0,5 pkt za kazdy podany istotny
argument/;

Razem: 19 punktéw
Dania

ad 9. - 2 punkty A>-2 pkt w zaleznosci od ilosci po-

danych czynnikoéw i sposobdéw ich uza-
sadniania/ ;

ad 10. - 1 punkt /poa9,5 pkt za podanie waznego czyn-
ni. a/;

ad 11. - 2 punkty /0-2 pkt w zaleznosSci od merytorycz-
nej 1 logicznej poprawnosci uzasad-
nienia/;

ad 12. - 2,5 punktu /po 0,5 pkt za kazde istotne ceche/;

ad 13. - 1 punkt /po 0,5 pkt za kazdy prawdziwy fakt/;

ad 14. -1,5 punktu /po 0,5 pkt za kazdy przyktad/; _

ad 15. - 3 punkty /po 1,5 pkt za poprawne ~zwiezanie

miejscowosci ze strefami i1 dzielni-
cami klimatycznymi/;

ad 16. - 2 punkty /1 pkt za podanie kraju i 1 pkt za
wskazanie sposobu/ - zadanie rozwig-
zywane 1 oceniane tylko w klasie

i} eksperymentalnej/.

ad 17. - O punktow /odpowiedzi nie byly w ogole ocenia-

ne punktowo/ .

Razem: 15 ?unktéw w klasie eksperymentalnej i 13 punktéw
w klasie kontrolnej.
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ZAELACZNIK NR 4

ZESTAW PYTAN 1 POLECEN USTNYCH 00 KONTROLI WYNIKOW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEMATOW:
CZECHOStOWACJA, WEGRY, RUMUNIA I BULGARIA

1. Konsekwencje spoteczno-gospodarcze potozenia 1 ksztat-
tu terytorium Czechostowacji.

2. W jaki sposob rozwiezano problem wspotistnienia dwoch
narodéw w Czechostowacji?

3. Do ktorej krainy geograficznej Polski podobne se pod
wzgledem gospodarczym Czechy, a do ktorej Stowacja?

4. ﬁar suj schematyczny rysunek Tatr i1 otaczajacych je
otlin.

5. Z czego znane ci se: a/ Bratystawa, b/ Pilzno, c/ Trzy-
niec, d/ Liberec, e/ Mlada Bolestaw, ¥/ Gotwaldow.

6. Na_czym polegaje osiegniecia Czechostowacji w budownic
twie socjalistycznym?

7. Czynniki warunkujece wsgé+prace Polski 1 Czechostowa-
cji, przyktady tej wspédipracy.

8. Przyktady zwiezkow pomiedzy Srodowiskiem geograficznym
i gospodarcze dziatalnoscie Wegréw.

9. Co produkuje przemyst Budapesztu?

10. ROznice miedzy rolnictwem Wegier i Polski.

11. Dlaczego na Cisie wystepuje wezbrania wod na wiosne i
w lecie?

12. Przyczyny turystycznej atrakcyjnosci Wegier.

13. Narysuj _schematyczny rysunek rzedstawiajecy krainy
geograficzne Rumunii, podpisz krainy.

14. Cechy Srodowiska geograficznego Rumunii: a/ sprzyjaje-
ce gospodarce rolnej, b/ utrudniajece gospodarke rolne,
c/ sprzyjajece rozwojowi turystyki zagranicznej /przy-
Jazdowe}/.

15. Ktére dziaty gospodarki Rumunii se najbardziej rozwi-
niete 1 dlaczego?

16. Z czego znane ci sg : a/ Mamaja, b/ Zelazna Brama, c¢/
Bukareszt, d/ Ploeszti, e/ Hunedoara, f/ Nizina Woto-
ska?

17. Przykdady zwiezkéw politycznych, kulturalnych i gospo-
darczych Rumunii z Polske.
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18.

Wspotczesna Rumunia jest krajem: rolniczym, przemgs%o-
wym, rolniczo-przemystowym, przemystowo-rolniczym? Uza-

e sadnij odpowiedz.

19.

20.

21.

22.

Ktére krainy geograficzne Butgarii 1 dlaczego odgrywa-
1a wazng role: a/ w produkcji zboz, b/ w_ gospodarce
|eénej 1 hodowlanej, c/ w turystyce zagranicznej /przy-
Jazdowej/?

Czym wyttumaczysz szybkie tempo rozwoju gospodarczego
Butgarii?

Zilustruj przyktadami zasade selektywnego rozwoju gos-
podarczego Budgarii.

Z czego znane ci se: a/ Tyrnowo, b/ Pernik, c/ Kremiko-
wce, d/ Kotlina Kazantycka, a/ Ztote Piaski, f/ Sofia?

Odpowiedzi na powyzsze pytania 1 polecenia oceniano

czterostopniow? skala ocen: ~bardzo dobry /5/, dobry 74/,

dostateczny /3
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ZAELACZNIK NR 5

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKOW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEMATU "HOLANDIA™

1. Wyttumacz, dlaczego Holendrom optaca sie sprowadzaC su-
rowce z_ zagranicy, a sprzedawaC gotowe wyroby. Podaj
co najmniej _dwa przyktady dotyczace wymiany handlowej
Holandii Z innymi panstwami.

2. Wymien trzy pozytywne i trzy negatywne nastepstwa wyni-
kajace z potozenia Holandii u ujscia Renu do Morza Po4-
nocnego -

3. Porownujgc warunki naturalne Zutaw Wislanych i depresji
holenderskiej wyjasnij dlaczego Holendrzy duzo wczesniej
niz Polacy przystepili do osuszania bagien i1 zakdadania
na nich gospodarstw rolnych?

4. Wymien co najmniej pie¢ funkcji, ktore wspotczesnie
spetniajg poldery w Holandii.

5. Srednie zageszczenie ludnosci w Holandii wynosi 332 o0so-
by na kmn , w Indii 182 osoby na km . Wytdumacz dlaczego
w Holandii nie wystepuje przeludnienie, a w Indii prze-
ludnienie jest wielkim problemem spoteczno-gospodarczym?

6. Wyjasnij na_przyktadzie Holandii w jaki sposob panstwa
wysoko rozwiniete pod wzgledem przemystowym rozwigzuje
problem braku wlkasnych surowcow mineralnych.

7. Napisz nazwy co najmniej czterech dziatdéw gospodarki
Holandii, ktore rozwinety sie dzieki potozeniu tego
kraju u ujsScia Renu do Morza Pé#nocnego.

8. Wymien_najwazniejsze rodzaje transportu w Holandii 1 u-
zasadnij jJakie one maje znaczenie.

9. Wyjasnij, co oznaczajg i1 z ktorym panstwem kojarz ci
%ie nastepujace nazwy: a/ Zuider Zee, b/ 1Jsel, c/ Bala-
on.

_ Odpowiedzi na powyzsze polecenia oceniano punktowo, ale
inaczej w Szkole Podstawowej nr 35 w_Krakowie niz w Szkole
Podstawowej nr 2 w Dabrowie GoOrniczej-Strzemieszycach.

A oto punktacja stosowana w Szkole Podstawowej nr 35 w
Krakowie.

ad 1.-2 punkty /1 pkt za poprawne tdumaczenie i
0,5 pkt za prawdziwe przyktady/;

ad 2.-3 punkty /po 0,5 pkt za kazde prawdziwe nas-
stepstwo pozytywne lub negatywne/;

ad 3.-2 punkty /po_l/pkt za kazdg poprawng argumen-
tacje/;
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ad 4
ad 5
ad 6
ad 7
ad 8
ad

Razem:

each :
ad

ad

ad

ad

ad

ad 6
ad 7
ad 8
ad
Razem:
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9.

. -5 punktow
. -2 punkty
. -1 punkt
. -2 punkty
. -1 punkt

-3 punkty
21 punktow

/po 1

deru/;
/po 1 pkt za stuszne thumaczenie za-
geszczenia ludnosci w Holandii 1 In-

pkt za prawdziwe fTunkcje pol-

dii/;

/1 pkt za poprawne tdumaczenie/;
/po 0,5 pkt za_ poprawnie podany
d2|a+ ospodarki/;

/0,5 pkt za whasciwie w¥m|eniony ro-

dqu transportu i1 0,5 pkt za popraw-

ne uzasadnienie/;

/ o0 1 pkt_za poprawng lokalizacje 1
objasnienie/;

Punktacja za odpowiedzi z zakresu Holandii stosowana w
Szkole Podstawowej nr 2 w Dabrowie GoOrniczej-Strzemieszy-

9.

1.-3 punkty
2 . -6 punktéw
3.
4
5

-2 punkty

. -5 punktéw
. -2 punkty

. -4 punkty
. -4 punkty
. -4 punkty

-3 punkty
33 punkty

Ekt za wkasciwe argumentacje i po
t za kazdi poprawny przyktad/;

/po pkt za kazde prawdziwe nastep-
stwo pozytywne lub negatywne/
/po 1 pkt za poprawnie dobrane argu-
mentacje/ ;
/po 1 pkt za prawdziwe funkcje pol-
deru/;
/po 1 pkt za prawidtowe thumaczenie
zageszczenia ludnosci w Holandii i
Indii/;
/po 1 pkt za
ne odpowiedz/;
/po 1 pkt za poprawnie podany dziat
9ospodark|/

o 1 pkt za wkasciwie wymieniony
rodqu transportu i po 1 pkt za po-
prawne uzasadnienie/;

EO 1 pkt_za poprawng lokalizacje 1

Jasnlenle/

kazde pozytywnie dobra-



ZAEACZNIK NR 6

ZADANIA DIAGNOSTYCZNE DO BADANIA WYNIKOW NAUCZANIA
W ZAKRESIE TEMATU "JAPONIA™

. Wymien co najmniej trzy_ korzysci wynikajace z wyspiar-

skiego potozenia Japonii.

. Wyjasnij, dlaczego na Wyspach Japonskich opady atmosfe-

ryczne wystepuja przez caty rok, pomimo ze wyspy te le-
ze w dzielnicy klimatu monsunowego?

Omow negatywne i pozytywne skutki wybuchu wulkanéw.

Podrézujec po roznych regionach Swiata, po czym poznasz,
ze znajdgjesz sie w terenie objetym czestymi trzesienia-
mi ziemi~

Przy_pomocy map atlasowych wyjasnij rozmieszczenie lud-
nosci na Wyspach ¢Japonskich.

. Wyjasnij w Jaki sposob rolnicy w Japonii deze do podnie-

sienia_plonéw. Podaj i1 oméw te sposoby, ktorych nie sto-
suje sie w Polsce.

. Wyjasnij, dlaczego i1 w jaki sposob ¢Japonia rozwineda

hutnictwo_zelaza 1 przemyst Ealiw ptynnych_ /petroche-
mie/, pomimo braku krajowej bazy surowcowej?

. Wyjasnij, jakie se przyczyny, ze Japonia uplasowata sie

na | miejscu w Swiecie w produkcji: a/ statkéw morskich,
b/ cynku, c/ odbiornikéw radiowych i telewizyjnych, d/
potowow morskich?

Wyttumacz, dlaczego w zyciu spoteczno-gospodarczym Ja-
ponii duze role odgrywaja transport kabotazowy oraz ma-
te zaktady przemys¥owe?

Odpowiedzi na powyzsze pytania i polecenia oceniano

punktowo w sposéb nastepujacy:

ad
ad

ad
ad

ad
ad

ad

1. -3 punkty /po 1 pkt za kazda wskazang korzysc/;

2.-1 punkt ﬁ;/pkt za podanie istotnego czynni-

3 .-2 punkty /1 pkt za nastepstwo negatywne i 1
pkt za nastepstwo pozytywne/;

4 . -2 punkty /po 1 pkt za podang ceche rozpoznaw-
czal;

5. - 1,5 punktu /po 0,5 pkt za wskazany czynnik/;

6. - 2,5 punktu /po 0,5 pkt za wskazane sposoby 1 1

za oméwienie sposobu typowo Ja-

ponskiego/ :

7 . -2 punkty /1 pkt za_wyjasnienie, dlaczego i 1

pkt za wyjasnienie sposobu/;
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ad 8. -4 punkty /po 1 pkt za wyjasnienie przyczyn
poszczeg6lnych dziatéw produkcji;

ad 9.-2 punkty /1 pkt za trafna tdumaczenie roli
transportu i1 1 pkt za trafne tduma-

czenie roli matych zaktadow przemy-
stowych/.
Razem: 20 punktéw
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ZAELACZNIK NR 7

HOLANDTIA
/Koninkrijk der Nederlanden - Krélestwo Niderlandéw/

Powierzchnia: 33 900 km’

Ludnos¢: 13,3 min

Stolica : Haga

Oedn. monetarna: 1 gulden /floren/ » 100 centéw

Potozenie u ujsScia Renu
—gtownym czynnikiem rozwoju kraju

Holandia zajmuje teren wybitnie nizinny. Okoto 25 % ob-
Szaru jest depreSJ%, 62 % jest wzniesione tylko do wysoko-
Sci IOm n.p.m., a 13 % terenu przekracza te  wysokosc.
Wzdduz wybrzeza ciegne sie Wyspy Fryzyjskie utworzone z
Riaskéw przez fale morskie. Holendrzy nazywaje swoj Kkraj

ederland, to znaczy ‘“kraj dolny, niski". Przez cake wieki
ten nisko potozony led byt zalewany 1 niszczony przez mo-
rze. Katastrofalne wdzieranie sie morza na led powgdowato
ogromne straty materialne i1 SmierC tysiecy ludzi. Zyjecy w
tych bardzo trudnych warunkach Srodowiska geograficznego
Holendrzy chronili sie przed kataklizmami poprzez budowe
watéw ziemnych wzdduz brzegu, nie zawsze jednak wytrzymuje-
cych napor fal wodnych. Ciegta walka z sitami przyrody od-
bita sie na charakterze ludnosci, wyrobita_w niej_pracowi-
tos¢, wytrwatosSC i1 duze poczucie odpowiedzialnosci. Ludnosc
utrzymywata sie przede wszystkim z nybotowstwa. Uprawa ro-
Ii byta najczesciej niemozliwa, gdyz_gleby bydy nieurodzaj-
ne, piaszczyste, na terenach depresyjnych bagna nasycone
wode. Dzielni Holendrzy juz w Sredniowieczu dostrzegli, ze
jeden z elementéw sSrodowiska geograficznego moge wykorzys-
tac do poprawienia sobie warunkow zycia i rozwoju _kraju.
Tym elementem Srodowiska bydo ujscie Renu - najwiekszej
rzeki Europy Zachodniej - do Morza Po4#nocnego. Ren byt naj-
wazniejszym szlakiem handlowym, +eczecym Europe Potnocne z
Potudniowg. Te droge wodne Kkupcy przewozili towary z portow
nad Morzem P&é+nocnym na potudnie 1 odwrotnie; do portow
prz%w02|ll towary z giebr ledu. U ujscia Renu towary musia-
4y by¢ przetadowywane z barek rzecznych na statki morskie
lub ze statkow na barki. Holendrzy zajeli sie tymi przeta-
dunkami 1 posredniczeniem w handlu. Kupcy holenderscy zaku-
pywali towary przywozone do portow droge morske i sprzeda-
wali je po wyzszych cenach do roznych panstw Europy. Nie-
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ktére surowce zaczeto przerabia¢ na miejscu na gotowe wyro-
by. Wyrdéb nadajecy sie do bezposredniego uzytku jest zawsze
znacznie drozszy niz surowiec uzyty do jego wytworzenia. U
ujscia Renu_rozwlnet sie potezny port Rotterdam. Jest to o-
becnie najwiekszy pod wzgledem przetadunkéw port na éwug—
cie /190,5 min ton/, do ktorego zawija rocznie ponad 3
tys. statkow.

Ry3. 59 Zmiany wybrzeza Holandii w cieﬂu wiekowx

Rys. 60 Przetadunki towaréw w portach Holandii
Bogacenie sie ns handlu pozwalato na rozwijanie whkasnej
floty. W XVII wieku Holandia byta najwi@ksz% potege morskag
1 handlowe w Europie. Dysponowanie potezne Tlote pozwolito
jej na skolonizowanie wielu obszarow sSwiata. -teczna po-
wierzchnia kolonii holenderskich, do Il wojny Swiatowej,
wynosita _ponad 2 min km , tj. ponad 67 razy wiecej niz wy-
nosi powierzchnia Holandii. Najwigksze kolonie byta obec-
na Indonezja. Z kolonii sprowadzano za bezcen_roznorodne
surowce, co byto nastepnym zrodiem bogacenia sie Holandii.
W domach zamoznego kupiectwa holenderskiego byto duze zapo-
trzebowanie na Swieze mleko, masto, warzywa i inne produk-
ty spozywcze. Przy powolnych Srodkach transportu w minio-
nych wiekach nie mozna byto tych produktéw w_stanie sSwie-
zym dostarczaC¢ z odlegtych terenéw. Zachodzita wiec ko-
niecznos¢ rozwijania wkasnego rolnictwa. Optacato sie osu-
sza¢ bagna, budowa¢ groble 1 tamy, a nawet tworzy¢ sztucz-
ne glebe na osuszonych terenach, Edyz zbyt produktéw rolni-
czych byt za?ewniony_ po bardzo korzystnych cenach. Przy-
gotowanie polderu, tﬂ' osuszonego terenu depresyjnego do
uprawy jest bardzo skomplikowane 1 trwa kilka lat. Poczat-
kowo na polderze mozna uprawia¢, ze wzgledu na zasolenie
flebyL tylko.rosliny dekowe. teki i pastwiska zajmuje w Ho-

andir ok. * uzytkéw rolnych.
Rys. 61 ~Uzytkowanie ziemi w Holandii

Sprzyja to hodowli bydta. Holendrzy wyhodowali specjalne
rase_krow, ktdora cechuje si¢ bardzo wysoke mlecznoscia.
NaJW|kasz przedsigewzigciem w zagospodaeowanlu terenow_de-
presyjnych byto wybudowanie w 1932 roku tamy o dtugosci

32 km, odgradzaj%cej od morza zatoke Zuider Zee i powstato
Jezioro Ijssel. Zatoka utworzyta sige w XI1I wieku w wyniku
zalania terendw depresyjnych przez morze /patrz rys. 59/.
Dezioro Ijssel Jest stopniowo zamieniane na poldery. Do od-
prowadzania wodx z_terendw depresyjnych uzywano  dawniej
pomp poruszanych site wiatru. Obecnie uzywa sie energii _e-
lektrycznej, a wiatraki _zachowano jako zabytki 1 _atrakcje
turystyczng. Wspodczesnie poldery w Holandii buduje sie nie
tylko w celu pozyskania dna morskiego dla rolnictwa. Chodzi
rowniez o wyzyskanie terenow_pod zabudowe 1 dla wypoczynku
oraz o skracanie frontu walki z morzem. Nadto wspotczesna

* W zatgczniku nr 7 ze wzgledow technicznych pominieto
rysunki wystepujace w eksperymentalnym podreczniku.
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Holandia, mimo ze lezy nad wode, musi sie troszczy¢ o u-
zdatnianie zanieczyszczonej wody Renu i stonych wod
morskich dla celdow pitnych, a nawet przemystowych. Dlatego
nastipg{m celem budowy polderéw jest tworzenie rezerw wo-
dy stodkiej.

Dobrobyt w kraju sprzyjat rozwijaniu kultury 1 sztuki.
Znana jest np. w_malarstwie tzw. szkota holenderska z XVII
wieku, ktérej najwybitniejszym przedstawicielem byd Remb-
randt, jeden z najwiekszych malarzy w dziejach sztuki. Do-
brobyt zrodzit u Holendrow zamitowanie do upiekszania swych
domow. Bardzo charakterystycznym elementem pejzazu Holandii
Sﬁ kwiaty, a hiacynty, tulipany, narcyze se przedmiotem
eksportu do wielu krajow.

Wspétczesna Holandia jest panstwem nowoczesnym, bardzo
wysoko rozwiniitym gospodarczo. Dotyczy to wszystkich dzie-
dzin zycia spoteczno-gospodarczego: przemystu, transportu,
handlu, rolnictwa oraz oswiaty i kultury. Poziom zycia lud-
nosci nalezy do najwyzszych na swiecie mimo ze Eestoéé za-
ludnienia jest najwyzsza w Europie /327 osob na km2/. Wyni-
ka z tego, ze_duza gestosC_zaludnienia_nie wpltywa ujemnie
na poziom zycia ludnosci, jezeli kraj jest wysoko rozwinie-
ty gospodarczo.

Okoto 80 % ludnosci mieszka w miastach i1 utrzymuje sie
z pracy poza rolnictwem.

Rys. 62 Zatrudnienie ludnosci Holandii.

Przemyst ciezki oparty jest na surowcach_ importowanych,
gdyz w Holandii wystepuje mato bogactw mineralnych. Na du-
ze skale wydobywa sie tylko gaz ziemny /1 miejsce w Euro-
pie bez ZSRR/, odkryty dopiero w ostatnich latach. W zwiag-
zku z brakiem wkasnych surowcow przemyst specjalizuje_sie
w produkcji wyrobow_wymagajacych wysoko_kwalitikowanej si-
4y roboczej 1 wysokiego poziomu techniki, a ma+eL ilosci
surowca. Na rynkach swiatowych znane se wyroby holender-
skiego przemystu elektrotechnicznego 1 elektronicznego,
chemicznego, maszynowego 1 stoczniowego. Wysoko rOZW|n|%ty

est takze przemyst spozywczy, opierajacy sSie na produktach

rajowego rolnictwa oraz na surowcach importowanych /np.
grodukCJa cgekoladﬁl. Najwazniejsza gateziag rolnictwa Jest

ardzo rozwinieta hodowla byd¥a, trzody chlewnej 1 drobiu.
Rozwiniete jest takze warzywnictwo 1 sadownictwo. Wysoki
poziom _holenderskiego rolnictwa najlepiej zilustruje dane
w tabeli pordwnawczej.

Wyszczeg6lnienie Holandia Polska

Plony w g/ha /1971 r ./

pszenicy 49,5 26,5

zyta 33,8 21.1

burakéw cukrowych 493,0 299,0
Przecietny ud6j mleka od 1 krowy w kg 4197 2359
1108¢ sztuk trzody chlewnej na 100 he

uzytkéw rolnych 256 78
Zuzycie nawozéw sztucznych w kg

na 1 ha gruntéw ornych 736,5 168,3
110$¢ ha uzytkéw rolnych przypadajece

na 1 traktor w rolnictwie 14,1 91,5
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Na podstawie danych w tabeli pordéwnaj _poziom rolnictwa w
Polsce 1 w Holandii. Wyprowadz wnioski.

W kraju gesto zaludnionym, wysoko rozwiniet%m gospodar-
czo, wielkie znaczenie ma sprawna komunikacja. Najwazniej-
sze role w Holandii odgrywa transport wodny srédledowy ‘i
morski. Renem, Moze 1 270 kanatami przewodzi sie dwa razy
wiecej tadunkow niz koleje. Handel zagraniczny obstuguje
40 portow morskich, w tym przede wszystkim Rotterdam 1 Am-
sterdam. Flota holenderska zajmuje 9 miejsce w Swiecie.
Struktura_handlu zagranicznego jest typowa dla panstw wyso-
ko rozwinietych; sprowadza sie surowce 1 potfabrykaty, na-
tomiast sprzedaje sie gotowe, a wiec znacznie drozsze od
surowcow, wyroby przemysdowe. Holandia, 9 razy mniejsza
pod wzgledem powierzchni od_naszego kraju, ma obrotK han-
dlu zagranicznego trzykrotnie wieksze niz Polska. oczne
obroty handlu zagranicznego w przeliczeniu na 1 mieszkanca
wynosze w Holandri 2540 dolardéw /1972 r./ natomiast w Pol-
sce 310 dolaréw. W Holandii mieszka okoto 4 tys. osob pol-
skiego pochodzenia. Duzo sympatii u Holendrow zyskali so-
bie Polacy w czasie Il wojny Swiatowej, gdyz u boku armii
angielskiej wyzwalali Holandie spod okupacji niemieckiej.

Polecenia;
1. ?oda'_najwazniejsze cechy Srodowiska geograficznego Ho-
andii .

2. Wymien przyczyny jej wysokiego rozwoju gospodarczego.

3. Powiedz o czym_s$Swiadczy dobrze rozwiniety handel zagra-
niczny Holandii?

4. W jezyku holenderskim stowo "dam" znaczy grobla. Odszu-
kaj na mapie w atlasie miasta w Holandii, w ktérych naz-
wie wystepuje ten wyraz.

5. Z ksiezki pt. "Na wielkim lLedzie" zapoznaj sie¢ z czytan-
ke "Zwycieska_walka Holendrow z morzem™ /s. 41/, "W naj-

miekszym porcie globu” /s. 78/

6. Zastanow sie nad problemem zaopatrywania mieszkancéw

Rotterdamu w wode.

Zadanie o wiekszym stopniu trudnosci.
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Stawomir Piskorz

The selection and the contents arrangement
in school geography book
/Summary/

This is the papar theoretically-empirically being at
the border line of the general didactic and the didactic
of geography. The paper consists of 5 chapters, glosses,
bibliography and anexes.

Chapter 1 contains introductory remarks, the problems
and the aim of the paper, the organization and the course
of iInvestigations as well as the review and the criticism
of literature. The work came into being in 1971-78 as the
result of laborious studies of Polish and foreign literatu-
re, many-sided analyses of the texts of numerous text-books
on geography /Polish, Russian, Czech, Bulgarian, Hungarian,
German, French, Italian, Austrian, Swiss and American/ as
well as manifold empirical iInvestigations, mainly project-
ing and experimental. The problems of methodology are pre-
sent throughout the work;, and the. working hypothesis as
well as that of the methods of empirical investigations
/natural or laboratory experiments, observation, interview,
disscussion analysis of the products of pupils® work and
statistics methods/ are presented at the beginning of Chap-
ter IV. The aim of the work was to collect, systematize
and Justify the detailed criteria of the selection and the
contents arrangement in an universal geography book. Empi-
rical checking up the feasibility and effectiveness of
structural and dominant content arrangement as well as
introductory discernment which of the arrangements helps
the realization of the specified educational purposes was
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the second, derivative aim of the work. From the review of
literature one can easily judge that the work is really
needed and fullfils social demands and the subject under-
taken is "virginal™ in its great part.

In chapter 11 the detailed criteria of the contents
selection in school geography books have been presented.
After having revealed general conditions of the selection
and the contents arrangement, the groups of ideologically-
philosophical and pedagogically-psychological as well as
geographically-didactic criteria have been given in the
succeeding subsections.

Chapter 111 is devoted to the basic methods of the con-
tents arrangement in school geography books. Tending to
the formation of a natural and many-sided division of the
methods of the contents arrangement occuring in geography
books the adequate criteria have been searched for to
enable realization of the task. After many troublesome
attempts it has been decided to accept three different cri-
teria enabling a three-graded /trinitary/ grouping of up-
to-date and newly-postulated methods of the contents
arrangement in school geography books. These criteria are
as follows: the order of the subjects, the way of present-
ing the material, and applied reasoning. Using the first
criterion - the order of themes - the three following
ways of arranging the contents have been distinguished:
environmental, /circumstancial/, linear, spiral /concen-
tric/, tresey and problematically-complexed. According to
the next criterion the ways and methods of presenting the
subject-matter the following systems have been distin-
guished: descriptive, interrogatory, encyclopaedically-
schematic, dominant, exemplary /that of exemplary studies/
and structural. Considering the arrangement of the con-
tens in the aspect of the third criterion, 1i.e. applied
reasonig, the following systems have been distinguished:
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inductive, deductive, and reductive. The individual of the
contents arrangement have been graphically presented.

In the largest /I1V/ chapter the empirical research
activities and their results have been presented. In the
following subsections we learn about the research-project-
ing activities the result of which is the experimentary
regional geography book for teenagers /13-14/; a compara-
tive analysis of selected sections of the both commonly
used and experimental text-book; characteristics of
schools and forms /class groups/ in which the experimental
research has been done; the iInfluence of the structural
and dominant contents arrangement on the results of teach-
ing geography as well as some of the opinions about the
experimental geography book.

Chapter V - the ending contains several theoretical
and practical conclusions of which the most significant
are ;

- The system of the criteria of selection and methods of
the contents arrangement presented in a school geography
book enriches the up-to-now search for theory of a school
geography book.

- Formulated and justified individual criteria of the
selection and methods of the contents arrangement relate
in principle to the selection and contents arrangement at
the stage of being worked out school geography book but
they can also be used at the final stage of the selection
and the contents arrangement i.e. in constructing the pro-
gramme of teaching geography also at the lowest stage, 1i.e.
in preparing the contents for a definite geography lesson.
Besides, the in common criteria and methods, each of the
three stages of selection and contents arrangement has its
own specific methods and criteria requiring additional, ma-
ny sided investigations. The investigations of the selec-
tion and contents arrangement at the stage of programming
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and that of a given lesson haven"t been done yet. That"s
why the criteria and methods given have the practical mean-
ing mainly for the authors of school geography text-books;
for reviewers of those text-books and for publishing
institutions. The perfect solution in working out any text-
book would be taking into consideration and combining all
the criteria mentioned by the author of the contents selec-
tion and applied by the author of the present paper. In
practice though, a simultaneous and coordinate compliance
with all the postulated criteria of the contents selection
are not always possible. That®"s why an author of a defini-
te geography book, after having consulted it with competent
persons, should decide which of the criteria are of primary
importance and use the criteria throughout the book, and
which of them are of minor importance and treat them as
marginal and occasional.

- The studies on the selected methods of the contents ar-
rangement in a school geography book revealed that there
is no ideal system fitting all the purposes, the choice of
an optimal contents arrangement depends on many factors
like a minute educational aim; the kind of teaching mate-
rial: the level of education; individual abilities end the
authors® conviction, and the opinions of reviewers and
users.

- The results of the empirical studies show that it is pos-
sible to use in practice the structural and dominant con-
tents arrangement in any regional geography book.

- The teaching results obtained by using structural and
dominant contents system /the greater increase in knowledge,
the greater retaining of knowledge, better development
of cognitive abilities - particularly thinking/, the com-
parative analysis of the contents and the opinions gathered
on the experimental geography book indicate the unquestion-
able superiority of the structural and dominant arrangement
over the descriptive and encyclopaedic-schematic one.
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particularly in the field of development of intellectual
skills.

The results in the field of working on the school geo-
graphy book as in the field its experimental verification
should be treated in relation to the area, time and people
who took their part in the investigations.

- In the conclusion the author has pointed out the needs
and perspectives of the further studies including: the
studies on psychological aspects of the selection and con-
tents arrangement as well as the relations occuring between
different methods of the contents arrangement, empirical
studying of optimalization and effectiveness of all the
selected methods of contents arrangement, doing the diffe-
rent research and empirical investigations on the selection
and contents arrangement iIn a text-book on environment
different in the text-book on general geography - physical
or economical and quite different in a regional geography
book of homeland.

/Translation: 3ADWIGA 2URAWEL/
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